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Presentación
Todo sistema educa� vo revisa y actualiza periódicamente su currícula. Esta es una necesidad que emerge de varias circunstancias: La 
ciencia avanza, las disciplinas académicas se desarrollan, las sociedades adquieren nuevas problemá� cas y sensibilidades, las estrategias 
pedagógicas evolucionan. Adicionalmente, como una expresión de la aspiración innata del ser humano a mejorarse constantemente, las 
sociedades requieren mayor calidad en sus procesos educa� vos, es una dinámica permanente, constante. Estas son las razones para la 
actualización curricular que se ha llevado adelante en el Sistema Educa� vo Plurinacional.

Por otro lado, en nuestra sociedad han ocurrido dos circunstancias que han agudizado la necesidad de llevar a cabo este proceso de 
actualizar la currícula. Hemos señalado en muchas ocasiones a las dos pandemias. Por un lado, la pandemia sanitaria del COVID 19, y el 
consiguiente confi namiento, generaron circunstancias para las que no estábamos completamente preparados. Por otro lado, la “pandemia 
polí� ca”, suscitada con la interrupción cons� tucional del año 2019, derivó en una clausura del año escolar, inédita desde el � empo de 
las dictaduras militares. Con estas dos calamidades, nuestra educación estaba en camino a desmoronarse. Había pues la necesidad de 
levantarnos nuevamente y emprender la rear� culación de los procesos educa� vos con nuevo impulso. Por eso es que el 2021, declaramos 
el “año por la recuperación del derecho a la educación”. El momento era el más propicio para emprender  la actualización curricular.

En este marco, es vital comprender que la actualización curricular se enmarca en la Cons� tución Polí� ca del Estado, en la ley de Educación 
Nº 070 “Avelino Siñani-Elizardo Pérez” y, consiguientemente, en el Modelo Educa� vo Sociocomunitario Produc� vo (MESCP). Se trata de 
una segunda etapa en su implementación en la que buscamos perfeccionarla basándonos en lo aprendido de las experiencias obtenidas 
en la primera etapa. Da con� nuidad a la implementación, universalización y profundización del MESCP, aspectos que son llevados de forma 
con� nua y dinámica para fortalecer permanentemente en la calidad educa� va.

En este proceso, de acuerdo con los principios sociocomunitarios del modelo, se ha promovido la más alta par� cipación de toda la comunidad. 
Así como en la elaboración de la ley 1, la actualización curricular ha tenido la par� cipación, mediante talleres, seminarios y reuniones, de 
maestras y maestros, padres y madres de familia, estudiantes, organizaciones sociales, ins� tuciones públicas y no gubernamentales y toda 
la comunidad en general. Se trata pues de una obra de toda la sociedad boliviana.

Las novedades de la actualización curricular son muy variadas y se encuentran contenidas en los diferentes Subsistemas, niveles, áreas y 
ámbitos. Cabe destacar algunas por su relevancia. 

1 La evidencia mayor de la amplia par� cipación que hubo en la elaboración de la ley se encuentra en la compilación “La Construcción de la Ley Avelino Siñani-Elizardo Pérez” publica-
da por el Ministerio de Educación en dos tomos, el año 2022.
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Si bien la Ley de Educación Avelino Siñani-Elizardo Pérez subraya la despatriarcalización y la lucha contra la violencia, como una de sus 
bases, la presente actualización curricular ha reforzado esta perspec� va llevándola en contenidos concretos y específi cos hasta los mismos 
planes y programas en diferentes campos y áreas de saberes y conocimientos. En la base de este énfasis está el tratamiento de las ciencias 
sociales en general, y de la Historia en par� cular, con mirada crí� ca de los hechos y de la forma de interpretarlos, superando el simple 
aprendizaje de nombres y datos descontextualizados.

También se ha trabajado en facilitar la transitabilidad entre niveles y subsistemas del Sistema Educa� vo Plurinacional. Existen varios 
procedimientos diseñados, tanto académica, como administra� vamente en el currículo actualizado en varias áreas, niveles y ámbitos. No 
menor es el esfuerzo por disminuir la brecha entre el bachillerato y la educación superior.

Un énfasis fundamental y presente en todos los subsistemas y niveles es el relacionado al desarrollo y fortalecimiento de las habilidades 
básicas de lectura, escritura, expresión oral y razonamiento lógico matemá� co, como llaves que garan� zan otros aprendizajes y desarrollos 
personales y comunitarios.

La generación de condiciones que favorezcan el desarrollo de habilidades para la inves� gación, la innovación, el interés y dedicación a la 
ciencia y tecnologías, es otro elemento que permea todos los currículos actualizados.

Los cambios en los currículos � enen también su efecto en la ges� ón educa� va, es así que una de las demandas de la sociedad boliviana 
en general, y del magisterio en par� cular, como lo es la desburocra� zación, encuentra su respuesta en procesos de planifi cación curricular 
que, de manera gradual, serán automa� zados y digitalizados, facilitando el trabajo de maestras y maestros, en la defi nición de obje� vos 
holís� cos, perfi les de salida y contenidos ya armonizados sin que esto signifi que descartar la tan necesaria planifi cación de los procesos 
curriculares. 

Todo lo hecho � ene como único horizonte mejorar la calidad educa� va. En este marco, la tarea de implementar estos currículos actualizados 
es responsabilidad de todas y todos. Las condiciones norma� vas y curriculares ya están dadas, ahora hay que sumar el trabajo y compromiso 
de cada sujeto protagonista de la educación en nuestras unidades y centros educa� vos.

Edgar Pary Chambi
MINISTRO DE EDUCACIÓN
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Introducción
El documento de LINEAMIENTOS CURRICULARES DE EDUCACIÓN INCLUSIVA PARA EL SISTEMA EDUCATIVO PLURINACIONAL que se pone 
en manos de maestras maestros, autoridades, madres y padres de familia y otros actores educativos, pretende establecer un conjunto de 
orientaciones curriculares, estrategias metodológicas, procesos y procedimientos para la atención educativa de las poblaciones del ámbito 
de Educación Especial en el Sistema Educativo Plurinacional. 

Además, se incorpora el Diseño Plural para los Aprendizajes para la planificación y atención a la diversidad de estudiantes, como un avance 
de la Educación Inclusiva hacia la calidad educativa.

Los LINEAMIENTOS CURRICULARES DE EDUCACIÓN INCLUSIVA PARA EL SISTEMA EDUCATIVO PLURINACIONAL se organizan en cuatro 
partes. 

La primera parte, incorpora la Educación Inclusiva como parte del Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo dispuesta en la Ley de 
la Educación N° 070 “Avelino Siñani – Elizardo Pérez”, y una de las políticas educativas más importantes de la Revolución Democrática y 
Cultural y del Sistema Educativo Plurinacional. Además contiene, bases legales, fundamentos, principios, definiciones y otros componentes 
estructurales vinculados.

La segunda parte, contiene el desarrollo curricular en modalidad directa para las poblaciones de Discapacidad, Dificultades en el Aprendizaje 
o Talento Extraordinario a partir de las prácticas educativas que se desarrollan en Centros de Educación Especial.

La tercera parte, orienta sobre la atención educativa en modalidad indirecta, y proporciona diferentes orientaciones curriculares para 
estudiantes con Discapacidad, con Dificultades en el Aprendizaje o con Talento Extraordinario.

Finalmente, la cuarta parte propone estrategias y metodologías para la concreción curricular, en el marco de las normas vigentes, pero 
también de avances sustanciales que se han realizado, así como de los retos y desafíos que debemos resolver, para coadyuvar y alcanzar la 
calidad educativa en el Sistema Educativo Plurinacional.
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PRIMERA PARTE

1. LA EDUCACIÓN INCLUSIVA COMO PARTE DEL MODELO EDUCATIVO SOCIOCOMUNITARIO PRODUCTIVO

A lo largo de la historia de la humanidad la segregación y discriminación de las poblaciones vulnerables fue constante en diferentes civili-
zaciones y momentos históricos.

En el caso de las personas con discapacidad se ha iden� fi cado cuatro momentos:

• Primer momento: La negación de las personas y sus necesidades holís� cas, segregándolas y eliminándolas sistemá� camente de todos 
los planos socioculturales y produc� vos.

• Segundo momento: Inserción � sica y social de las personas sin importar su inclusión personal-social, comunicacional e integral de cada 
persona con discapacidad, difi cultad en el aprendizaje o talento extraordinario.

• Tercer Momento: En esta etapa de integración educa� va, se reconoce la defi ciencia de las personas con discapacidad y se les a� ende 
desde el enfoque clínico, exis� endo incumplimiento de los derechos humanos, como el derecho a la educación. 

• En el momento actual de implementación de la educación inclusiva en el Sistema Educa� vo Plurinacional, se garan� za el cumplimiento 
del derecho a la educación de todas y todos los estudiantes con y sin discapacidad en igualdad de oportunidades con equiparación de 
condiciones, prestando atención especial a quienes están en situación de mayor exclusión o en riesgo de ser marginadas o marginados.

En este sen� do, transitamos de una educación lineal y conduc� sta al Modelo Educa� vo Sociocomuntario Produc� vo, en el que resaltan el 
respeto a la pluralidad, concordante con la atención a la diversidad de poblaciones que existen en el Estado Plurinacional de Bolivia; por 
tanto, la Educación Inclusiva se cons� tuye en un componente principal y estructural de dicho modelo.

El Modelo Educa� vo Sociocomunitario Produc� vo, así como la Educación Inclusiva, implementan la atención educa� va a la diversidad de 
poblaciones en el marco de una formación holís� ca acorde a las potencialidades, caracterís� cas y necesidades individuales y colec� vas, 
tomando en cuenta el contexto sociocultural, la capacidad de decisión y autodeterminación e independencia por una autonomía personal 
y social.

En la primera parte de este documento, se iden� fi can los elementos generales de la polí� ca en la Educación Inclusiva del Sistema Educa� vo 
Plurinacional, resaltando aspectos técnico – pedagógicos, para mejorar la calidad educa� va en favor de las y los estudiantes con discapa-
cidad, Difi cultades en el Aprendizaje y Talento Extraordinario.
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1.1. Bases Legales

Antes de realizarse la promulgación de la actual Cons� tución Polí� ca del Estado Plurinacional de Bolivia, las Personas con Discapacidad, 
Estudiantes con Difi cultades en el Aprendizaje o Talento Extraordinario, vivieron experiencias de permanente exclusión y desigualdad, 
siendo víc� mas de discriminación en los diferentes procesos históricos de desarrollo económico social del país, vulnerándose co� diana-
mente sus derechos fundamentales en su entorno social, así como en el ámbito educa� vo.

A pesar de algunos intentos de promover la “integración” de las diferentes personas con discapacidad a la vida social y principalmente 
en a la educación, a través de la promulgación de normas leyes como la Ley de 22 de enero de 1957, que crea el Ins� tuto Boliviano de la 
Ceguera, Ley Nº 1678 de la Persona con Discapacidad, y la Ley Nº 1565 de Reforma Educa� va, las cuales generaron experiencias aisladas 
de integración educa� va; las mismas fueron decretadas por las presiones y movilizaciones de las personas con discapacidad e ins� tuciones 
afi nes a ellas.

En consecuencia, el Art. 9 en su numeral 2 de la Cons� tución Polí� ca del Estado indica “Garan� zar el bienestar, el desarrollo, la seguridad y 
la protección e igual dignidad de las personas, las naciones, los pueblos y las comunidades, y fomentar el respeto mutuo y el diálogo intra-
cultural, intercultural y plurilingüe”,  y en su numeral 5, indica “garan� zar el acceso de las personas a la educación, salud y al trabajo” que 
� ene relación con el Art. 8 de la misma Cons� tución, parágrafo II, establece que el “Estado se sustenta en los valores de unidad, igualdad, 
inclusión, dignidad, libertad, solidaridad, reciprocidad, respeto, complementariedad, armonía, transparencia, equilibrio, igualdad de opor-
tunidades, equidad social y de género en la par� cipación, bienestar común, responsabilidad, jus� cia social, distribución y redistribución 
de los productos y bienes sociales, para vivir bien”.

En el ar� culo 70 de la misma Cons� tución, se especifi can los derechos de las personas con discapacidad en los siguientes numerales que 
son: 1) A ser protegido por su familia y por el Estado; 2) A una educación y salud integral gratuita; 3) A la comunicación alterna� va; 4) A 
trabajar en condiciones adecuadas, de acuerdo a sus posibilidades y capacidades, con una remuneración justa que le asegure una vida 
digna, asimismo el desarrollo de sus potencialidades individuales.

En su Art. 71 parágrafo I y II, en la que indica (textual): I. “Se prohibirá y sancionará cualquier � po de discriminación, maltrato, violencia 
y explotación a toda persona con discapacidad”, II. “El Estado adoptará medidas de acción posi� va para promover la efec� va integración 
de las personas con discapacidad en el ámbito produc� vo, económico, polí� co, social y cultural, sin discriminación alguna”, generando las 
condiciones que permitan el desarrollo de las potencialidades individuales de las personas con discapacidad.

Actualmente la Cons� tución Polí� ca del Estado Plurinacional de Bolivia, en su Ar� culo 77, parágrafo I, establece que: “La educación cons� -
tuye una función suprema y primera responsabilidad fi nanciera del Estado, que � ene la obligación indeclinable de sostenerla, garan� zarla 
y ges� onarla”.
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Asimismo el parágrafo II del Art. 77 del Texto Cons� tucional, establece que “el Estado y la sociedad � enen tuición plena sobre el sistema 
educa� vo, que comprende la Educación Regular, la Alterna� va y Especial y la Educación Superior de Formación Profesional”. 

En el Art. 82 parágrafo III de la Cons� tución Polí� ca del Estado, donde indica (textual): “Se es� mulará con becas a estudiantes de excelente 
aprovechamiento en todos los niveles del sistema educa� vo. Toda niña, niño y adolescente con talento natural destacado � ene derecho a 
ser atendido educa� vamente con métodos de formación y aprendizaje que le permitan el mayor desarrollo de sus ap� tudes y destrezas”.

En su Artículo 85 establece que “El Estado promoverá y garan� zará la educación permanente de niñas, niños y adolescentes con discapa-
cidad, o con talentos extraordinarios en el aprendizaje, bajo la misma estructura, principios y valores del sistema educa� vo, y establecerá 
una organización y desarrollo curricular especial”.

Asimismo, la Ley Nº 070 “Avelino Siñani - Elizardo Pérez” de fecha 20 de diciembre de 2010, en su numeral 7 Ar� culo 3, establece que la 
educación “Es inclusiva, asumiendo la diversidad de los grupos poblacionales y personas que habitan el país, ofrece una educación opor-
tuna y per� nente a las necesidades, expecta� vas e intereses de todas y todos los habitantes del Estado Plurinacional, con igualdad de 
oportunidades y equiparación de condiciones, sin discriminación alguna según el ar� culo 14 de la Cons� tución Polí� ca del Estado”.

Además, el numeral 3 del Ar� culo 17, de la misma Ley, señala que la Educación Alterna� va y Especial, � ene como obje� vo, entre otros, 
garan� zar que las personas con discapacidad, cuenten con una educación oportuna, per� nente e integral, en igualdad de oportunidades 
con equiparación de condiciones, a través del desarrollo de polí� cas, planes, programas y proyectos de educación inclusiva y el ejercicio 
pleno de sus derechos.

En relación a la formación técnica en Educación Alterna� va y Especial, la Ley 070 de la educación boliviana “Avelino Siñani Elizardo Pérez”, 
establece en su Art.19 parágrafo III que “Los niveles de la formación y capacitación técnica tendrán su respec� va cer� fi cación como Técnico 
Básico, Técnico Auxiliar y Técnico Medio, que habilita a las y los estudiantes su con� nuidad en la Educación Superior y su incorporación al 
sector produc� vo. Otras cer� fi caciones técnicas estarán sujetas a reglamentación autorización y autorización expresa del Ministerio de 
Educación”. 

En su ar� culo 25 parágrafo I, la Ley N° 070 “Avelino Siñani – Elizardo Pérez” indica (textual): “Comprende las acciones des� nadas a pro-
mover y consolidar la Educación Inclusiva para personas con discapacidad, personas con Difi cultades en el Aprendizaje y personas con ta-
lento extraordinario en el Sistema Educa� vo Plurinacional”. Asimismo “Entendiéndose a efectos de la presente Ley a personas con Talento 
Extraordinario a estudiantes con excelente aprovechamiento y toda niña, niño y adolescente con talento natural destacado de acuerdo al 
parágrafo III del Ar� culo 82 de la Cons� tución Polí� ca del Estado Plurinacional”, considerando que, a lo largo de la historia educa� va en 
nuestro país, estas poblaciones fueron discriminadas e invisibilizadas. 
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Por úl� mo, mediante Resolución Ministerial 069/2013 de fecha 13 de febrero de 2013, se aprobaron los Documentos Curriculares que 
son: Lineamientos Curriculares y Metodológicos de Educación Inclusiva del ámbito de Educación Especial, Currículo Específi co para la 
atención de las y los estudiantes Ciegos y con Baja Visión, Currículo Específi co para personas Sordas y el Currículo Específi co de las y los 
estudiantes con Discapacidad Intelectual. En la misma norma se establece que dichos documentos de transformación e implementación 
del currículo deban ser evaluados en un plazo perentorio, para incorporar los avances y experiencias educa� vas adquiridas en todo el 
� empo de su implementación. 

Estos documentos curriculares que dieron líneas generales para el cumplimiento del derecho a la educación de personas con Discapaci-
dad, estudiantes con Difi cultades en el Aprendizaje y Talento Extraordinario, en el marco del Modelo Educa� vo Sociocomunitario Produc-
� vo, se actualizaron y complementaron para su implementación, a par� r de la ges� ón 2023 en adelante.

1.2. Educación Inclusiva como parte del Modelo Educa� vo Socio Comunitario Produc� vo

En el marco de la Ley de la Educación Nº 070 Avelino Siñani – Elizardo Pérez, la Educación Inclusiva, se cons� tuye en parte sustancial del 
Modelo Educa� vo Sociocomunitario Produc� vo (M.E.S.C.P.) y transversal al Sistema Educa� vo Plurinacional, es decir, al Subsistema de 
Educación Regular, al Subsistema de Educación Alterna� va y Especial, y al Subsistema de Educación Superior de Formación Profesional, en 
cumplimiento del derecho a la educación de la diversidad poblacional, como objeto y fi n de su trabajo.

1.2.1. Atención Educati va a la Diversidad

La Educación Inclusiva asume la Diversidad de los grupos poblacionales y personas que habitan en el país, con procesos educa� vos opor-
tunos y per� nentes, en un marco dinámico de trabajo, donde la solidaridad, tolerancia, cooperación, reciprocidad, complementariedad y 
otros valores socio-comunitarios estén presentes y caractericen las relaciones entre los estudiantes, maestras, maestros y la comunidad 
educa� va. 

En casos necesarios, los procesos educa� vos deben personalizarse por el � po de necesidades que presenta cada estudiante. 
La diversidad no es un obstáculo para los procesos educa� vos per� nentes, todo lo contrario es una fuente de enriquecimiento de las re-
laciones socio-comunitarias, porque permite un proceso amplio y dinámico de construcción y reconstrucción de los conocimientos, que 
surge a par� r de la convivencia entre personas con dis� ntas cosmovisiones, ideas, percepciones, necesidades educa� vas, expecta� vas e 
intereses, mo� vaciones, potencialidades, es� los y ritmos de aprendizaje, que favorecen a la construcción de su iden� dad y pensamiento, 
en relación con su contexto.
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Para que los procesos educa� vos sean integrales e inclusivos, se debe reconocer principalmente la:

• Diversidad de es� los de aprendizaje: Diversidad de es� los de aprendizaje: Se refi ere a formas, modalidades y procedimientos perso-
nales que son compar� dos, donde cada persona desarrolla para aprehender y procesar la información, ya que le permite construir su 
propia visión del mundo. Éstas, además, se desarrollan en función de las relaciones con la familia y la cultura desde el nacimiento y a lo 
largo de toda la vida.

• Diversidad de ritmos de aprendizaje: Se reconoce que cada estudiante � ene sus propios � empos en los procesos de aprendizaje; es 
importante reconocer y adecuar a esos ritmos y todos los procesos educa� vos principalmente con relación a contenidos y evaluación.

• Diversidad de respuestas educa� vas: Se refi ere a la urgencia de conocer las necesidades, potencialidades, intereses, expecta� vas, así 
como limitaciones y difi cultades de las y los estudiantes, como referentes para la planifi cación educa� va, organización de los apoyos que 
cada uno de ellos requiere y para el logro del éxito en los procesos educa� vos.

• Diversidad cultural: Se reconoce, valora, aporta y aprende de las par� cularidades de los estudiantes, maestras y maestros, que se iden-
� fi can como pertenecientes a una comunidad peculiar o plurinacional, así como las vocaciones produc� vas de su región.

• Diversidad del entorno demográfi co: Se valora la composición poblacional originaria, así como el origen y el punto de encuentro de las 
diásporas humanas que la complementan.

• Diversidad del entorno ecológico: Se trata de iden� fi carse como seres naturales copar� cipes de la biodiversidad, comprome� dos con 
la defensa de la vida en armonía con la Madre Tierra.

• Diversidad lingüís� ca y comunicacional: Es el reconocimiento de las diversas formas de comunicación que u� lizan las y los estudiantes 
para interrelacionarse con su contexto socio-comunitario. En el desarrollo educa� vo plurilingüe la educación inclusiva asume y desarro-
lla toda forma de comunicación, como un medio para el desarrollo del ser y construir saberes y conocimientos integrales independien-
temente de las caracterís� cas biopsicosociales.

Los puntos mencionados anteriormente, son aspectos de la diversidad que infl uyen en el desarrollo de procesos educa� vos inclusivos al 
interior del Sistema Educa� vo Plurinacional.

1.2.2. Fundamentos de la Educación Inclusiva

Los Lineamientos Curriculares y Metodológicos de la Educación Inclusiva asumen las bases del Currículo Base del Sistema Educa� vo Pluri-
nacional (S.E.P.) y se organizan de la siguiente manera:
Filosófi cos y Sociológicos:
La Educación se sustenta en el paradigma del Vivir Bien sobre la base de relaciones y correspondencias complementarias producidas entre 
fenómenos naturales, socioculturales, económicos y cosmológicos,  respetando la diversidad, la cultura y el territorio con la menor can� -
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dad de barreras sociales y arquitectónicas, desarrollando y prac� cando los valores socio-comunitarios que nos permiten una convivencia  
en igualdad de oportunidades con  equiparación de condiciones, con respeto, reciprocidad, solidaridad y complementariedad, promovien-
do el desarrollo integral del ser humano y sus dimensiones, en comunidad con la Madre Tierra y el Cosmos.

Epistemológicos:

Para desarrollar ac� tudes cien� fi cas y crí� co-refl exivas de las y los estudiantes, la educación inclusiva se debe iniciar desde la recons� tu-
ción y revitalización de las sabidurías, saberes, conocimientos, experiencias y formas de vida de las culturas y pueblos, reconociendo la 
diversidad individual, cultural e ideológica, las propias cosmovisiones y las de otros, las cuales permi� rán a todas y todos, desarrollarse y 
convivir en comunidad.

La orientación epistemológica del currículo � ene que aportar y sustentar la atención a la diversidad como objeto central de la educación 
inclusiva, como un medio para aportar a la descolonización en sus aspectos culturales y prác� cas educa� vas, para erradicar la desigualdad 
e injus� cia, el racismo e individualismo, la discriminación y exclusión, pero además la construcción permanente de conocimiento con en-
foque inter y transdisciplinario.

Polí� cos e Ideológicos: La Educación Inclusiva es un instrumento fundamental para la descolonización que permi� rá construir una socie-
dad más democrá� ca, equita� va, justa e inclusiva, erradicando toda forma de discriminación, exclusión y la propia colonialidad. Establece 
procesos pedagógicos, integrales e inclusivos para fortalecer la iden� dad de todas las culturas, a través del proceso educa� vo intracultural, 
intercultural y plurilingüe, coadyuvando a la transformación social, económica, cultural y polí� ca, luchando contra toda forma de discrimi-
nación.

Psicopedagógicos: Los procesos educa� vos se abordan desde el paradigma de una educación en y para la vida, el modelo socio-comunita-
rio, histórico sociocultural y liberador, donde toda acción educa� va se fundamenta en el respeto a la diversidad y a la atención de necesida-
des educa� vas, potencialidades, intereses y expecta� vas, como fuente de enriquecimiento para el desarrollo de saberes y conocimientos, 
en estrecha relación con el contexto produc� vo de las comunidades.

El Sistema Educa� vo Plurinacional comprende:

Subsistema de Educación Regular: Que corresponde a la educación sistemá� ca, normada, obligatoria y procesual que se brinda a todas las 
niñas, niños, adolescentes y jóvenes, desde la Educación Inicial en Familia Comunitaria hasta el bachillerato técnico humanís� co promo-
viendo su desarrollo integral en los diferentes niveles educa� vos.
En este subsistema, las y los estudiantes con Difi cultades en el Aprendizaje y Talento Extraordinario, se encuentran inmersos y probable-
mente aún invisibilizados y discriminados educa� vamente, porque no reciben una atención per� nente a sus caracterís� cas, necesidades, 
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expecta� vas e intereses. En Personas con Discapacidad se debe superar la integración educa� va para desarrollar la Educación Inclusiva en 
igualdad de oportunidades con equiparación de condiciones y procesos educa� vos per� nentes.

Subsistema de Educación Alterna� va y Especial: Des� nado a atender necesidades y expecta� vas educa� vas de personas, familias, comu-
nidades y organizaciones que requieren dar con� nuidad a sus estudios o que precisan formación permanente en y para la vida, promo-
viendo y consolidando la Educación Inclusiva para personas con Difi cultades en el Aprendizaje y personas con Talento Extraordinario en el 
Sistema Educa� vo Plurinacional.

Subsistema de Educación Superior de Formación Profesional: Compuesto por espacios educa� vos de formación profesional con compro-
miso social y conciencia crí� ca que ar� cula prác� ca, teoría y producción al servicio de los pueblos y comunidades.
El modelo socio-comunitario produc� vo, desarrolla la educación para Vivir Bien, entendido como la educación de la vida y en la vida, me-
diante una formación integral que promueve la realización  de la iden� dad, afec� vidad, espiritualidad y subje� vidad de las personas y las 
comunidades.

1.2.3. Defi nición de Educación Inclusiva

La Educación Inclusiva es una polí� ca educa� va que parte del reconocimiento a la diversidad de poblaciones dentro y fuera de la jurisdic-
ción del territorio boliviano, pero también de una posición é� ca y polí� ca contra las dis� ntas manifestaciones de desigualdad, exclusión y 
discriminación que obedecen a factores y condiciones dis� ntas siendo que, en el Estado Plurinacional de Bolivia, las relaciones económi-
co-sociales son plurales, la educación también y, por lo tanto, inclusiva.

La Educación Inclusiva es parte indisoluble del Modelo Educa� vo Sociocomunitario Produc� vo, fundamentado en el ejercicio del derecho 
a la educación para todas y todos; brinda respuestas educa� vas oportunas a las necesidades, expecta� vas, intereses, ritmos, es� los y po-
tencialidades de aprendizaje de las y los estudiantes de la diversidad de los grupos poblacionales y personas que habitan el país. Promueve 
la organización diversa de los espacios educa� vos, prepara con� nuamente a las comunidades educa� vas para la educación inclusiva en el 
acceso al currículo.

Asimismo, la Educación Inclusiva en el Sistema Educa� vo Plurinacional se concreta a través de la Educación Especial, es decir, la atención 
educa� va para personas y estudiantes con Discapacidad, Difi cultades en el Aprendizaje y Talento Extraordinario, no se va a desarrollar sólo 
en el ámbito de Educación Especial sino en ámbitos, modalidades y niveles de los subsistemas de educación regular, alterna� va y superior 
del Sistema Educa� vo Plurinacional, contribuyendo a la construcción de una sociedad equita� va y a una educación con calidad y per� nen-
cia. La Educación Inclusiva se cons� tuye en polí� ca educa� va del Sistema Educa� vo Plurinacional, garan� zando la educación de hombres 
y mujeres jóvenes, adultos y adultos mayores con Discapacidad, Difi cultades en el Aprendizaje y Talento Extraordinario.
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Para el desarrollo adecuado de los procesos educa� vos inclusivos, se requiere de la preparación, actualización y capacitación con� nua de 
maestras y maestros, adaptación del currículo, organización diversa de los espacios educa� vos, adaptación de la infraestructura y materia-
les educa� vos, para responder a las necesidades, expecta� vas, intereses, ritmos y es� los de aprendizaje de las y los estudiantes.

1.2.4. Principios de la Educación Inclusiva

Los Lineamientos Curriculares y Metodológicos de la Educación Inclusiva, involucran al Sistema Educa� vo Plurinacional, con sus tres sub-
sistemas, sobre criterios de armonía y coordinación comprendidos en el Currículo Base  desde el reconocimiento y aceptación de la diver-
sidad poblacional como objeto y fi n de su trabajo, enfa� zando los siguientes principios:

Sobre la base de los enfoques generales de la Educación Alterna� va y Especial, como son la educación transformadora y a lo largo de toda 
la vida, para el desarrollo de la Educación Inclusiva,  dentro de la organización curricular del modelo socio-comunitario,  se consideran los 
siguientes principios: 

• Educación en Igualdad de Oportunidades

Es el cumplimiento de acceso a la educación con calidad, al igual que todas y todos dentro de los Subsistemas del Sistema Educa� vo 
Plurinacional, eliminando toda forma de discriminación y exclusión que obstaculicen el acceso y permanencia; se trata de que las 
diversas poblaciones reciban los servicios de educación que las familias y personas consideren per� nente para su formación y realización 
personal en relación a su contexto sociocomunitario.

Se trata de atender a la diversidad de los grupos poblacionales según sus necesidades, potencialidades, expecta� vas e intereses, respe-
tando las diferencias y proporcionando educación para todas y todos en idén� cas posibilidades de educación con per� nencia y calidad.

La igualdad de oportunidades para personas con discapacidad, signifi ca que puedan ser detectadas y evaluadas integralmente de forma 
temprana y desarrollen procesos educa� vos inclusivos adaptados a sus caracterís� cas, necesidades y potencialidades, así como en fun-
ción de una trayectoria educa� va inclusiva.
En el caso de estudiantes con Difi cultades en el Aprendizaje la igualdad de oportunidades implica la detección temprana e intervención 
oportuna, para que se desarrollen procesos en modalidades de atención educa� va directa e indirecta según las caracterís� cas de cada 
estudiante.

En estudiantes con Talento Extraordinario, también se trata de lograr una detección temprana y promover el desarrollo equilibrado de las 
potencialidades extraordinarias para que de forma enriquecida y con una aceleración razonable logren al máximo su desarrollo integral.
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• Educación con Equiparación de Condiciones:

Signifi ca contar con ins� tuciones educa� vas de los diferentes Subsistemas, que tengan ciertas condiciones tales como materiales 
educa� vos, mobiliario, equipamiento y otros recursos per� nentes a las caracterís� cas � sicas, intelectuales, comunicacionales y 
personales, que respondan al desarrollo de procesos educa� vos en corresponsabilidad con todas y todos los actores educa� vos.

Asimismo, contar con maestras y maestros formados y actualizados, porque se cons� tuyen en los mediadores del desarrollo de saberes 
y conocimientos en el marco educa� vo, respetando las caracterís� cas socioculturales, económicas, familiares y personales de todos 
los actores educa� vos.

Esto permi� rá crear y recrear ambientes es� mulantes y armónicos para el desarrollo de procesos educa� vos inclusivos, como 
caracterís� cas de estas condiciones favorables para desarrollar valores comunitarios y promoviendo el respeto en la convivencia 
socio-comunitaria.

• Educación Oportuna:

Es oportuna porque se cons� tuye de respuestas educa� vas que se desarrollan en � empo conveniente a los propósitos de la educación 
inclusiva, así como en espacios educa� vos aptos, con procedimientos que favorecen los procesos educa� vos. El principio de oportunidad 
en el ámbito de Educación Especial se relaciona con procesos de detección temprana de necesidades educa� vas, con intervenciones en 
edades tempranas o cuando algún factor produce riesgos en el desarrollo integral de cada persona.

• Educación Per� nente:

Es per� nente, porque responde a las caracterís� cas, potencialidades, expecta� vas, intereses y necesidades, de todas y todos los 
estudiantes del Sistema Educa� vo Plurinacional, respetando el desarrollo integral de su ser y su contexto y sus caracterís� cas no sólo 
personales sino también socioculturales.

1.3. Ejes Ar� culadores

La Educación Inclusiva en el marco del Modelo Educa� vo Sociocomunitario Produc� vo, se estructura con base en los siguientes ejes ar-
� culadores:

• Educación Intracultural, Intercultural y Plurilingüe

En Bolivia la educación Intracultural, intercultural y plurilingüe, ar� cula el Sistema Educa� vo Plurinacional desde la recuperación, el 
potenciamiento y desarrollo de los saberes, conocimientos y las lenguas propias de las naciones indígena originarias, promoviendo la 
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interrelación y convivencia complementaria con otras culturas, reconociendo además las necesidades y potencialidades educa� vas de 
personas con Discapacidad, Difi cultades en el Aprendizaje y Talento Extraordinario, como parte de cada una de ellas. 

Por esto es importante buscar la revalorización de las ac� tudes y prác� cas comunitarias que fomenten y fortalezcan la Educación Inclusiva 
según sus propios contextos socioculturales, y donde los diferentes actores comunitarios se retroalimentan de forma permanente, me-
dia� zados por el respeto a las diversas formas de comunicación, propias de cada persona y de acuerdo a sus caracterís� cas individuales, 
capacidades y potencialidades.

En el currículo del Sistema Educa� vo Plurinacional, el lenguaje en general y las lenguas en par� cular además de ser abordados como ob-
jetos de análisis grama� cal y como instrumentos de comunicación, son consideradas como una experiencia ac� va de uso y producción 
permanente de signifi cados en la vida co� diana. En ese marco la lengua de Señas Boliviana, el Sistema de Lectura y Escritura Braille, los Sis-
temas Alterna� vos y Aumenta� vos de Comunicación y otros relacionados a necesidades diversas que presentan estudiantes en el Sistema 
Educa� vo Plurinacional, son estrategias que apuntan a la valorización cultural, lingüís� ca y comunicacional de personas con Discapacidad, 
Difi cultades en el Aprendizaje y Talento Extraordinario.

• Educación en Valores Sociocomunitarios

El desarrollo curricular en el sistema Educa� vo Plurinacional se enmarca en los valores de: reciprocidad, complementariedad, 
contribución y redistribución de todos los miembros de la comunidad en las prác� cas sociocomunitarias, relegando las prác� cas de 
atención individualizada e ins� tucionalizada sólo a casos excepcionales que lo requieran.

Se refi ere a la erradicación de prác� cas y ac� tudes discriminatorias, excluyentes, individualistas, dependientes y otras que afectan al 
desarrollo integral de las personas, lo que permite recuperar y desarrollar las iden� dades y saberes según los contextos socio-culturales, 
las formas de vida y condiciones de existencia co� diana, así como las potencialidades de cada estudiante y su comunidad.

• Educación en convivencia con la Madre Tierra y Salud Comunitaria

La educación en convivencia y armonía con la Madre Tierra y el cuidado de la naturaleza promueve asumir la conciencia crí� ca y 
autocrí� ca en el desarrollo de hábitos, normas y prác� ca de acciones del uso racional de los recursos para la preservación de la vida del 
planeta y todos los seres que lo habitan, incluidas las personas con Discapacidad, Difi cultades en el Aprendizaje y Talento Extraordinario 
deben ser transversales en todos sus subsistemas, ámbitos y programas. 

El Sistema Educa� vo Plurinacional en la implementación de los procesos educa� vos, se orienta a prevenir el mal uso de la � erra y las con-
secuencias del calentamiento global en las comunidades y las personas, puesto que podrían tener efectos sobre la estructura gené� ca y 
sobre la base orgánica del ser humano.
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La educación en salud comunitaria promueve el cuidado de la vida en comunidad garan� zando el bienestar � sico, mental, emocional y 
social, así como la salubridad para el disfrute de la vida en relación con el entorno, siendo que es responsabilidad de todas y todos.

Por otro lado, también se contempla la prác� ca complementaria entre la medicina natural de las Naciones y Pueblos Indígena Originarios 
Campesinos y Afrobolivianos interrelacionándolas con otras del mundo para la compresión y atención educa� va de las poblaciones diver-
sas que son parte de la población que se encuentra registrada en el Sistema Educa� vo Plurinacional.

• Educación para la producción

La educación para la producción se concreta con el reconocimiento de las vocaciones y potencialidades produc� vas en todas las 
personas sin discriminación, que posibilita su formación laboral, emprendedora, cien� fi ca, técnica, tecnológica y produc� va a través 
de la equiparación de condiciones, respetando la diversidad de intereses, expecta� vas, ap� tudes y habilidades, para acceder y lograr 
niveles de independencia económica y social, a par� r de prác� cas educa� vas comunitarias.

La educación para la producción se concreta cuando las y los estudiantes evidencian la per� nencia y u� lidad de los aprendizajes 
logrados, mediante la aplicación de lo aprendido a los procesos produc� vos, en el marco de las áreas de saberes y conocimientos. 

1.4. Desarrollo de las dimensiones del Ser

Se plasma a través del desarrollo de las dimensiones vivenciales de formación del ser humano tales como: ser (espiritual), saber (cogni� -
va), hacer (produc� va) y decidir (organiza� va) correspondientemente, que promueven la formación integral y holís� ca del ser humano, y 
de cada estudiante en relación con su contexto.

Para alcanzar una comprensión adecuada se presenta el siguiente cuadro que interrelaciona las dimensiones existenciales del ser humano 
con las dimensiones correspondientes en el marco educa� vo.
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CUADRO Nº 1

      DIMENSIONES DEL SER HUMANO   

Fuente: Currículo Base del SEP

Esta forma de organización curricular y los principios del Vivir Bien, proporciona un espacio propicio, para desarrollar el enfoque de Edu-
cación Inclusiva, como un instrumento para fortalecer el Sistema Educa� vo Plurinacional y coadyuvar a la construcción de una Sociedad 
Inclusiva.

La estructura curricular, rompe el clásico currículo fragmentado y parcelado, porque surge de las construcciones teórico-metodológicas 
que interrelacionan, complementan y organizan los saberes, conocimientos, valores y prác� cas, en campos y ejes ar� culadores que nacen 
de una necesidad de un cambio social, relacionado con el nuevo enfoque de la educación boliviana, des� nado a lograr en este caso, en las 
personas y estudiantes con Discapacidad, Difi cultades en el Aprendizaje y Talento Extraordinario para Vivir Bien en armonía con la socie-
dad, la naturaleza y el cosmos.

Para ello, los Lineamientos Curriculares y Metodológicos que se exponen, se organizan en función del Currículo Base del Sistema Educa� vo 
Plurinacional, tal como se refl eja en el siguiente cuadro:

DIMENSIONES DEL SER

DIMENSIONES 
EXISTENCIALES DIMENSIONES DE LA PRÁCTICA 

EDUCATIVA

Espiritual Ser

Conocimiento Saber

Produc� va Hacer

Organiza� va Decidir
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Fuente: Currículo Base del SEP

CUADRO Nº 2

ORGANIZACIÓN DE EJES, CAMPOS Y ÁREAS CURRICULARES DEL SISTEMA EDUCATIVO PLURINACIONAL

EJES ARTICULADORES CAMPOS DE SABERES Y 
CONOCIMIENTOS ÁREAS CURRICULARES

Educación en valores sociocomunitarios Educación para la 
producción Educación en convivencia con la naturaleza y salud 
comunitaria.

Cosmos y Pensamiento Cosmovisiones, Filoso� a y Psicología

Valores, Espiritualidad y Religiones

Comunidad y Sociedad Comunicación y Lenguajes / Computación

Idioma Originario

Idioma Extranjero

Ciencias Sociales

Artes Plás� cas y Visuales

Educación Musical

Educación Física y Depor� va

Vida, Tierra y Territorio Ciencias Naturales / Biología y Geogra� a

Ciencias Naturales/ Física y Química

Ciencia, Tecnología y 
Producción

Matemá� ca

Formación Técnica, Tecnológica y 
Produc� va General y Especializada



24

Ed
uc

ac
ió

n 
Es

pe
ci

al
 

En concordancia con el Currículo Base del Sistema Educa� vo Plurinacional, la Educación Inclusiva en el ámbito de Educación Especial pro-
mueve el desarrollo armónico de las dimensiones del ser, que se organizan de la siguiente manera:

DIMENSIONES DEL SER EN LA EDUCACIÓN INCLUSIVA

El SER: potencialidades, necesidades educa� vas, ritmos y es� los de aprendizaje:

El desarrollo del Ser de las Personas, está relacionado con los valores principios e iden� dad y espiritualidad, donde encontramos el desa-
rrollo de la integridad humana, la iden� dad cultural y personal.

En el Ámbito de Educación Especial se presentan tanto las potencialidades como las necesidades educa� vas, caracterís� cas de cada ser 
personal, que requieren el uso de recursos metodológicos,  didác� cos y comunicacionales per� nentes y diferenciados a los que tradicio-
nalmente se manejan en los procesos educa� vos.

Las necesidades educa� vas están presentes en personas que por diversas razones difi eren de sus iguales en la forma en que se comunican, 
en el modo en que se desplazan en su medio, en la manera en que interactúan o se relacionan con los demás, en cómo acceden a la infor-
mación del entorno o en el ritmo y el es� lo en que desarrollan sus procesos educa� vos.

El “ritmo en los procesos de aprendizaje” se refi eren a la capacidad que � ene el o la estudiante  para aprender rápida o lentamente, un 
determinado contenido.

Los ritmos de aprendizaje, que � enen especial vinculación con factores como la edad del individuo, madurez psicológica, condición neuro-
lógica, mo� vación, preparación previa, dominio cogni� vo de estrategias, uso de inteligencias múl� ples, es� mulación hemisférica cerebral 
y nutrición, son temas de refl exión, planifi cación de acciones, intervención y evaluación de resultados y procesos.

El término “es� lo de aprendizaje” se refi ere al hecho de que cada estudiante u� liza su propios modos, formas, medios, métodos y estra-
tegias, en los diversos procesos educa� vos; de acuerdo a lo que se quiere aprender, cada uno � ende a desarrollar ciertas preferencias o 
tendencias que defi nen un es� lo de aprendizaje; por ejemplo, para alguien con difi cultades comunicaciones se puede u� lizar estrategias 
visuales y no verbales.

El SABER: Desarrollo de saberes, conocimientos, relacionados con la teoría, prác� ca, intereses y expecta� vas.

La recuperación y consolidación de saberes y conocimientos de los pueblos sobre diversos aspectos de la vida, el mundo, la alimentación, 
economía y organización social, la relación con la Madre Tierra, la salud humana personal y pública, que son de carácter intracultural, así 
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como los saberes y conocimientos de carácter intercultural y universal per� nentes a los intereses y expecta� vas de las Personas con Disca-
pacidad, Difi cultades en el Aprendizaje y Talento Extraordinarios, son fundamentales para la atención educa� va inclusiva.

Las expecta� vas son una proyección de los intereses y metas, tanto personales como sociales, que se traducen en proyectos colec� vos y 
comunitarios que permiten mejorar la vida familiar, comunitaria y social con enfoque inclusivo.

El HACER: Uso de estrategias y metodologías accesibles: Hacer con la prác� ca y la producción material e intelectual, consiste en el desarro-
llo de ap� tudes, habilidades, destrezas, conocimientos adquiridos para alcanzar propósitos comunitarios, sociales y personales, mediante 
el uso y la aplicación sistemá� ca de metodologías educa� vas accesibles. La accesibilidad es dar un paso hacia la igualdad de oportunida-
des y equiparación de condiciones, para superar las barreras existentes; los actores educa� vos y las ins� tuciones educa� vas deben dar 
respuestas oportunas y per� nentes, acceso al currículo con innovación metodológica, adaptaciones, modifi caciones y enriquecimiento 
curricular, así como recursos didác� cos, comunicacionales y tecnológicos en función de las necesidades y del contexto sociocultural de 
cada grupo y estudiante.

El DECIDIR: Autodeterminación y decidir con la organización polí� ca y la comunidad.

La aplicación del modelo socio-comunitario, promueve la capacidad de tomar decisiones individuales y comunitarias en función de cri-
terios polí� co-ideológicos y prác� cas colec� vas, contribuyendo a la descolonización en los sistemas de pensamiento y comportamiento, 
orientando el desarrollo de la capacidad de autodeterminación y libre determinación personal en relación con la comunidad.

Las cuatro dimensiones de la persona, deben combinarse con la prác� ca, teoría, valoración y producción que contemplen la igualdad de 
oportunidades con equiparación de condiciones en procesos educa� vos per� nentes a las necesidades, potencialidades expecta� vas e 
intereses de Personas con Discapacidad, Talento Extraordinario y Difi cultades en el Aprendizaje.

1.5. Calidad Educa� va

Para alcanzar la calidad educa� va, enfocamos cuatro categorías en las que se debe trabajar: 

1. La categoría económica fi nanciera, vinculada a la relación costo benefi cio, a los presupuestos e inversiones y, obviamente, a la 
comparación del producto resultante con el diseñado antes del proceso produc� vo. 

2. La categoría educa� va, relacionada con el logro de los obje� vos curriculares y académicos, con base en el Modelo Educa� vo 
Sociocomunitario Produc� vo y el Currículo Base del Sistema Educa� vo Plurinacional.



26

Ed
uc

ac
ió

n 
Es

pe
ci

al
 

3. La categoría cultural que se desarrolla cobre la base de la per� nencia cultural, en función a la población con la que se trabaja, a sus 
necesidades, expecta� vas, potencialidades e intereses, a la región, al territorio, a la iden� dad cultural de la misma. 

4. La categoría de relevancia social y polí� ca, orienta sobre si los procesos educa� vos sirven para transformar o para mantener el 
estado de cosas, si es inclusiva, si reconoce la diversidad y se comienza a transformar en sí misma para que los diversos tengan iguales 
condiciones, si hay equidad social. 

No hay calidad sin que se desarrollen equita� vamente estas categorías porque entre sí son complementarias: se requieren recursos e 
inversión, procesos educa� vos de alto nivel con impacto psicopedagógico en los resultados educa� vos, contextos culturales y lenguas 
originarias y extranjeras, sincrónicamente � ene que desarrollarse un cambio en la matriz produc� va, transformación de paradigmas de 
convivencia social y comunitaria mediante la descolonización con despatriarcalización, hacia el vivir bien. Si se logra logramos fortalecer 
armónicamente las cuatro dimensiones de la persona como actor principal de su comunidad, así como a las comunidades educa� vas en 
su espectro socioproduc� vo, se puede dar índices posi� vos de calidad educa� va en el marco del Modelo Educa� vo Sociocomunitario Pro-
duc� vo.

Habiendo avanzado en lo educa� vo, en lo cultural, social y polí� co, se reconoce que la calidad educa� va � ene que tener algunos otros 
elementos complementarios: la equidad, la per� nencia, la relevancia social y polí� ca, además de la transformación, la educación inclusiva 
y la equidad. 

Para alcanzar niveles óp� mos de calidad educa� va en la educación inclusiva, son claves opera� vización de sus principios, es decir: la igual-
dad de oportunidades con equiparación de condiciones, así como procesos educa� vos per� nentes y oportunos.

1.6. Población del Ámbito de Educación Especial (Áreas y Subáreas y Caracterizar)

Las personas y estudiantes que requieren apoyos educa� vos por presentar potencialidades y necesidades educa� vas  propias de su desa-
rrollo son:
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CUADRO N° 3
POBLACIÓN DEL ÁMBITO DE EDUCACIÓN ESPECIAL

POBLACIÓN DEFINICIÓN

Estudiantes con 
Discapacidad

Intelectual: Son personas caracterizadas por defi ciencias anatómicas y/o funcionales del sistema nervioso central, que ocasionan limitaciones 
signifi ca� vas tanto en el funcionamiento de la inteligencia, el desarrollo psicológico evolu� vo y en la conducta adapta� va.
Condición o Trastornos del Espectro Au� sta: El au� smo es un trastorno generalizado del desarrollo caracterizado por:
Alteraciones en la interacción social. Alteraciones en la fl exibilidad conductual, cómo cogni� va y de intereses. Alteraciones en la comunicación. Cada 
niño con au� smo es diferente en cuanto a gravedad, por lo que se aplica la noción de “Espectro Au� sta” que connota un abanico de manifestaciones 
severas y superfi ciales, ocurriendo un caso por cada 150 nacimientos.
Alrededor del 40% presenta discapacidad intelectual y al 20% con potencialidades intelectuales superiores.
Mental - Psíquica: Son personas que debido a causas biológicas, psicodinámicas y ambientales, sin afectadas por alteraciones de los procesos 
cogni� vos, voli� vos, afec� vos o psicosociales que se traducen en trastornos del razonamiento, de la personalidad, del comportamiento, del juicio y 
comprensión de la realidad, que les difi culta adaptarse a ella y a sus par� culares condiciones de vida, además de impedirles el desarrollo armónico de 
las relaciones familiares, laborales y sociales sin tener la conciencia de la enfermedad.
Visual (persona ciega)
Persona ciega total, es aquella que no ve absolutamente nada o que sólo � ene una ligera percepción de luz, pero no de la forma de los objetos. En 
consecuencia su visión no es funcional.
Persona con baja visión, es aquella que � ene limitaciones para la visión a distancia pero puede ver a pocos metros o cen� metros.
*Ambos casos están considerados dentro del parámetro de ceguera legal.
Audi� va (persona sorda)
Persona con pérdida y/o limitación audi� va de menor o mayor grado y que a través de la visión estructura sus experiencias en integración con su medio
Física-Motora
Persona que presenta limitaciones anatómicas y neuromúsculofuncionales; primordialmente no presenta otra limitación que la referida al movimiento, 
causada por un funcionamiento limitado del sistema muscular, sistema óseo, sistema nervioso central o una interrelación entre los tres sistemas, 
limitándole la movilidad funcional; puede presentarse de manera congénita o adquirida, en diversos momentos del desarrollo humano.
Múl� ple
Son personas con múl� ples defi ciencias sean estas de carácter � sico, visual, audi� vo, intelectual.

Estudiantes con Difi cultades 
en el Aprendizaje

Difi cultades Generales
Par� mos de que existen difi cultades para aprender por múl� ples causas, orígenes y factores interrelacionadas de neuro-bio-psico-socio-cultural-
ambiental, en ese entendido es un desfase con rezago escolar en todas o mayoría de las áreas de aprendizaje, sin alcanzar los obje� vos educa� vos, 
por incidencia de factores extrínsecos de la diversidad de es� los, ritmos, habilidades, potencialidades, mo� vaciones, cualidades, necesidades, 
formas de percepción y comprensión; desequilibrios emocionales por violencia en la familia, comunidad, ins� tución; incomprensión de la lengua, 
inadaptabilidad en la escuela, métodos y materiales de enseñanza inadecuados, aprestamientos inapropiados, carencias de orden, ru� na, hábitos, 
desnutrición y otros factores socio ambientales. Generalmente son temporales a ser superadas con la maduración y la mejora de condiciones en el 
contexto inmediato del estudiante.
Difi cultades Específi cas
Se concibe como un desnivel discordante entre el desarrollo integral, capacidades de aprendizaje, habilidades de desempeño y rezago educa� vo por falta 
de consolidación de factores intrínsecos como funciones psicológicas y motoras básicas, cogni� vas, ejecu� vas, desarrollo socioemocional que afectan 
a procesos educa� vos con mayor frecuencia en la lectura, escritura, razonamiento verbal  lógico y cálculo matemá� co. Generalmente � enen un origen 
neurológico, en la mayoría de los casos no está comprome� da la inteligencia ni las vías sensoriales, pueden ser inespecífi cos, temporales o permanentes.
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Para la atención educa� va oportuna y per� nente de las poblaciones citadas, se requiere involucrar a maestras, maestros y padres de fa-
milia como actores educa� vos que pueden favorecer los procesos educa� vos de las y los estudiantes del ámbito de Educación Especial, 
mediante procesos de sensibilización, capacitación y acciones extracurriculares.

1.7. Ámbito de Educación Especial como gestor de la Educación Inclusiva en el Sistema Educa� vo Plurinacional

En el entendido que el Modelo Educa� vo Sociocomunitario Produc� vo en sí mismo desarrolla la Educación Inclusiva, y que ésta, se en-
cuentra bajo el sustento de la Ley de la Educación 070 Avelino Siñani – Elizardo Pérez por un lado, y por el otro el Decreto Supremo 29894 
de Organización del Órgano Ejecu� vo del 07 de febrero de 2009, que crea dentro de la estructura del Ministerio de Educación, el Vice-
ministerio de Educación Alterna� va y Especial del cual depende la Dirección General de Educación Especial, cons� tuyéndose ésta en la 
instancia opera� va responsable de garan� zar el acceso, permanencia y conclusión educa� va de estudiantes con Discapacidad, Difi cultades 
en el Aprendizaje y Talento Extraordinario en el Sistema Educa� vo Plurinacional.

Entonces, es fundamental ges� onar y desarrollar acciones estratégicas conjuntamente y en armonía con la planifi cación de los diferentes 
subsistemas y ámbitos responsables de garan� zar el desarrollo y la consolidación de procesos educa� vos plurales y de calidad.

Asimismo, la concreción de la ges� ón ins� tucional para la Educación Inclusiva en los diferentes departamentos y distritos correspondien-
tes se realizará en coordinación permanente con las Direcciones Departamentales y Distritales de Educación.

Estudiantes con Talento 
Extraordinario

Talento General
Se considera cuando la o el estudiante demuestra un desempeño diferenciado posi� vo de capacidades transformadoras altas o superiores, 
potencialidades, ap� tudes y habilidades o cualidades extraordinarias en todos los campos, áreas de saberes y conocimientos en equilibrio con todas 
las dimensiones de ser, saber, hacer y decidir.

Talento Específi co
Se considera cuando la o el estudiante demuestra un desempeño diferenciado y posi� vo de capacidades transformadoras, potencialidades produc� vas; 
ap� tudes, habilidades o cualidades extraordinarias en un campo o área del conocimiento o ac� vidad humana en promedio y equilibrio con todas las 
dimensiones de ser, saber, hacer y decidir.

Doble Excepcionalidad
Estudiante con alguna limitación sensorial, � sica motora u otro, que demuestra un desempeño diferenciado y posi� vo de capacidades transformadoras, 
potencialidades produc� vas; ap� tudes, habilidades o cualidades extraordinarias en un campo de la ac� vidad humana o área del conocimiento en 
equilibrio con todas las dimensiones del ser, saber, hacer y decidir.
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También establece estrategias conjuntas de par� cipación y corresponsabilidad entre los consejos educa� vos comunitarios con organiza-
ciones nacionales del ámbito de la educación especial e instancias gubernamentales nacionales, departamentales y regionales.

1.8. Obje� vo de la Educación Inclusiva
Desarrollar, consolidar y pluralizar respuestas integrales educa� vas de calidad, oportunas, per� nentes, con equiparación de condiciones y 
en igualdad de oportunidades, a la diversidad de necesidades, expecta� vas, intereses y potencialidades educa� vas que presentan las y los 
estudiantes del Sistema Educa� vo Plurinacional, a través del Diseño Plural para los Aprendizajes, adaptaciones o adecuaciones curriculares 
y otras estrategias metodológicas que desarrollan maestras, maestros y actores educa� vos, en el marco de la Educación Inclusiva como 
parte del Modelo Educa� vo Sociomunitario Produc� vo, para garan� zar el ejercicio pleno del Derecho a la Educación.

1.8.1. Objeti vo General del Ámbito de Educación Especial
Democra� zar y diversifi car el acceso, permanencia y conclusión de estudiantes con Discapacidad, Difi cultades en el Aprendizaje y Talento 
Extraordinario en el Sistema Educa� vo Plurinacional, según sus caracterís� cas, potencialidades, necesidades, expecta� vas e intereses, a 
través de la generación e implementación de polí� cas educa� vas de calidad, en el marco de la Educación Inclusiva, que promuevan cam-
bios en la ges� ón ins� tucional y educa� va en las Ins� tuciones Educa� vas, en la formación, rol y prác� cas educa� vas de maestras y maes-
tros, procesos y metodologías educa� vas bajo el diseño plural para los aprendizajes y la generación de condiciones en ar� culación con los 
Subsistemas de Educación Regular, Alterna� va y Superior de Formación Profesional.

1.8.2. Líneas de acción en el ámbito de educación especial

• Desarrollo e implementación de polí� cas, normas y procedimientos educa� vos en el marco de la Ley Educa� va N° 070 “Avelino 
Siñani-Elizardo Pérez” garan� zando la prác� ca de la Educación Inclusiva en el Sistema Educa� vo Plurinacional.

• Ges� ón para la creación de condiciones adecuadas para el acceso, permanencia, promoción y conclusión de procesos educa� vos de 
las y los estudiantes con Discapacidad, Difi cultades en el Aprendizaje y Talento Extraordinario en el Sistema Educa� vo Plurinacional.

• Impulsa la inves� gación, elaboración, producción y difusión de metodologías y materiales educa� vos per� nentes para la atención 
educa� va en igualdad de oportunidades con equiparación de condiciones.

• Fortalecimiento de la Educación Técnica Produc� va y potencialidades produc� vas en el Ámbito de Educación Especial con calidad, 
per� nencia y equiparación de condiciones para la inclusión laboral y emprendimientos produc� vos familiares de la población atendida.

• Fortalecimiento de procesos de reorganización y transformación de la ges� ón educa� va e ins� tucional del ámbito de la Educación 
Especial.

• Es corresponsable de la implementación de prác� cas inclusivas en los diferentes Subsistemas del Sistema Educa� vo Plurinacional.
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• Fortalecimiento de la Educación Técnica Produc� va y potencialidades produc� vas en el ámbito de Educación Especial con calidad, 
per� nencia y equiparación de condiciones para la inclusión laboral y emprendimientos produc� vos familiares de la población atendida.

• Fortalecimiento de procesos de reorganización y transformación de la ges� ón educa� va e ins� tucional del ámbito de la Educación 
Especial.

• Es corresponsable de la implementación de prác� cas inclusivas en los diferentes Subsistemas del Sistema Educa� vo Plurinacional.

• Coadyuva al mejoramiento de la atención educa� va a través de sus modalidades directa e indirecta, aplicando prác� cas inclusivas con 
metodologías específi cas, Lengua de Señas Boliviana, Sistema Braille, Sistemas Alterna� vos y Aumenta� vos de Comunicación, Diseño 
Plural para los Aprendizajes, adecuaciones y adaptaciones curriculares, estrategias de acceso y todo recurso educa� vo que facilite el 
desarrollo integral, con el fi n de alcanzar la inclusión social, para Vivir Bien.

• Promueve el desarrollo de procesos educa� vos plurales para estudiantes con Discapacidad, Difi cultades y Talento Extraordinario en 
el Sistema Educa� vo Plurinacional.

• Promueve proceso de sensibilización, detección, iden� fi cación, atención y prevención de las necesidades educa� vas de estudiantes 
con Discapacidad, Difi cultades en el Aprendizaje y Talento Extraordinario en el Sistema Educa� vo Plurinacional.

• Coadyuva con las ges� ones para la implementación de un sistema de alerta, seguimiento y evaluación a los procesos educa� vos 
inclusivos en las ins� tuciones educa� vas del sistema Educa� vo Plurinacional.

• Coadyuva con el fortalecimiento de la Educación Inclusiva, mediante la coordinación de acciones con en� dades públicas de la estructura 
gubernamental nacional, subnacional e instancias departamentales, regionales, organizaciones sociales y en� dades privadas.

1.9. Ins� tuciones Educa� vas del Sistema Educa� vo Plurinacional que consolidan la Educación Inclusiva

En el marco del derecho a la educación establecido en la Cons� tución Polí� ca del Estado Plurinacional de Bolivia y el Diseño Plural para los 
Aprendizajes, las ins� tuciones del Sistema Educa� vo Plurinacional son responsables de implementar la Educación Inclusiva como parte del 
Modelo Educa� vo Sociocomunitario Produc� vo.

En concordancia con los principios de igualdad de oportunidades con equiparación de condiciones, la consolidación de dicha tarea se con-
cretará de forma gradual, pero en el menor � empo posible, en el marco de las siguientes pautas:

• Para dar cumplimiento a esta meta se debe coordinar con las diferentes instancias subnacionales respecto al equipamiento e 
infraestructura.
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• De igual forma, en el desarrollo de procesos educa� vos inclusivos se debe fortalecer la formación complementaria y con� nua para 
las maestras, maestros y autoridades educa� vas en ejercicio e incorporar contenidos o módulos respecto a la Educación Inclusiva y al 
Diseño Plural de Aprendizaje en la formación inicial de maestras y maestros.

• Todas las planifi caciones, realización y evaluación de procesos educa� vos en el Sistema Educa� vo Plurinacional � enen o deben 
desarrollarse en el marco del diseño plural para los aprendizajes.

1.9.1. Centros de Educación Especial

Son ins� tuciones que brindan atención educa� va en modalidad directa, apoyo educa� vo en modalidad indirecta y servicios mul� disci-
plinarios que apoyan en ambas modalidades según corresponda. Desarrollan currículos específi cos y/o programas adecuados según las 
áreas de atención, caracterís� cas, potencialidades, necesidades, expecta� vas e intereses de la población.

A� enden de manera específi ca a las y los estudiantes con Discapacidad, estudiantes con Difi cultades en el Aprendizaje y Talento Extraor-
dinario; realizan apoyo a los procesos educa� vos en Unidades e Ins� tuciones Educa� vas de otros ámbitos y subsistemas, y cuentan con 
personal administra� vo, equipos mul� disciplinarios y fundamentalmente personal docente.

Asimismo, las Ins� tuciones Educa� vas del Ámbito de Educación Especial, brindarán servicios y programas educa� vos, en turnos que co-
rrespondan, incluso ampliarse al turno de la noche, previa autorización expresa conforme a reglamentación.

Podrán ampliar su organización curricular y geográfi ca a través de la creación de Subcentros de Educación Especial previo cumplimiento 
de requisitos establecidos en la norma� va correspondiente.

1.9.2. Centros Integrales Mul� sectoriales

Los Centros Integrales Mul� sectoriales C.I.M.s, son ins� tuciones que desarrollan funciones de detección, valoración, asesoramiento y 
atención a estudiantes con Discapacidad, Difi cultades en el Aprendizaje y Talento Extraordinario, con el apoyo de los sectores de salud, 
ges� ón social, trabajo y jus� cia, para lograr el desarrollo holís� co de cada estudiante en comunidad. 

Establecen estrategias para la atención educa� va de calidad, promueven la cons� tución de redes educa� vas inclusivas, realizan acciones 
de detección, prevención, sensibilización y otros; a través de las redes, determinan el � po de atención educa� va para las y los estudiantes, 
brinda orientaciones metodológicas para la modalidad directa e indirecta, realiza el seguimiento sistemá� co de los procesos de educación 
inclusiva.
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Las ins� tuciones educa� vas del Sistema Educa� vo Plurinacional, coadyuvarán con los C.I.M.s, en procesos de detección y remisión de 
personas y estudiantes con signos, rasgos o señales de necesidades educa� vas por Discapacidad, Difi cultades en el Aprendizaje y Talento 
Extraordinario, mediante la aplicación de instrumentos per� nentes. El personal de trabajo de los Centros Integrales Mul� sectoriales � ene 
área administra� va, equipo mul� disciplinario de otros profesionales y personal de maestras y maestros.

1.9.3. Unidades Educati vas Especiales
Son ins� tuciones que brindan atención educa� va aplicando el currículo de Educación Regular, de Jóvenes y Adultos o de Alfabe� zación y 
Postalfabe� zación hasta el nivel primario, con adaptaciones curriculares y metodológicas según corresponda; además ofrece programas 
específi cos en la modalidad directa y apoyo técnico pedagógico en la modalidad indirecta, además del nivel primario de personas adultas. 
A� ende con mayor frecuencia a estudiantes con discapacidad audi� va que requieren la atención. 

1.9.4. Centro / Escuelas Mentoras
Son espacios presenciales y/o virtuales de acciones formadoras y transformadoras que dan respuesta a necesidades específi cas de es-
tudiantes con Talento Extraordinario en los campos de la ac� vidad humana: Cien� fi ca Tecnológica, humanís� ca sociocultural, ar� s� ca, 
musical, y depor� va; para acrecentar el desarrollo integral de sus potencialidades produc� vas mediante facilitadores y/o mentores que 
enseñan, orientan, guían y ayudan a concretar un producto extraordinario tangible o intangible donde deberán presentar reporte de 
avance semestralmente; cons� tuidas en ins� tuciones del Sistema Educa� vo Plurinacional, En� dades Territoriales Autónomas, Alianzas 
Estratégicas Interministeriales y otras Ins� tuciones, Fundaciones, Organismos no gubernamentales a través del convenio de cooperación 
interins� tucional con Ministerio de Educación o Direcciones Departamentales de Educación.

1.9.5. Centro de Talento Extraordinario de Alto Desempeño en Innovación Cientí fi ca Tecnológica.
Es la ins� tución educa� va de nivel secundaria, especializada en diversas áreas tecnológicas, con capacidad instalada (infraestructura, equi-
pamiento y maestros) para es� mular, fortalecer el desarrollo de capacidades y potencialidades crea� vas, innova� vas e extraordinarias, 
que contribuyan al desarrollo de saberes y conocimientos, a la ciencia, tecnología, a los procesos de producción y transformación

Los benefi ciarios son estudiantes con potencialidades produc� vas, que presenten Talento Extraordinario para inventar, innovar y trans-
formar la materia prima en productos extraordinarios en las áreas cien� fi cas tecnológica. Semestralmente se presentará un reporte de 
avance.

Las ins� tuciones educa� vas del Sistema Educa� vo Plurinacional en general, � ene la obligación de brindar educación a todos y todas en 
el marco de la Educación Inclusiva de acuerdo a la Ley 070 “Avelino Siñani-Elizardo Pérez”, mediante procesos educa� vos per� nentes y 
oportunos que se realizan en igualdad de oportunidades con equiparación de condiciones  a estudiantes con Discapacidad, Difi cultades  en 
el Aprendizaje y Talento Extraordinario, mediante metodologías fl exibles refl ejadas en el diseño plural para el aprendizaje y adaptaciones 
curriculares.
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1.10. Modalidades de Atención en Educación Especial

En el marco de lo dispuesto por la Ley de la Educación Nº 070 “Avelino Siñani – Elizardo Pérez”, la Educación Inclusiva cons� tuye un com-
ponente fundamental y central de la Polí� ca Educa� va que viene implementando el Estado Plurinacional de Bolivia; en este sen� do y con 
el fi n de desarrollar procesos educa� vos de calidad, oportunos y per� nentes en favor de Estudiantes con Discapacidad, Difi cultades en el 
Aprendizaje y Talento Extraordinario, se establece para la organización del Ámbito de Educación Especial la Modalidad de Atención Directa 
y la Modalidad de Atención Indirecta, que se describen a con� nuación:

• Modalidad de Atención Directa

Se denomina modalidad directa a la atención educa� va a través de programas y servicios que involucran directamente a los Estudiantes 
con Discapacidad, Difi cultades en el Aprendizaje y Talento Extraordinario en los Centros Educa� vos del Ámbito de Educación Especial, 
para su desarrollo integral y holís� co, buscando un equilibrio entre las dimensiones del ser, saber, hacer y decidir, preparándoles 
para la vida adulta independiente, enfa� zando una formación técnica produc� va, que les permita desarrollar habilidades y destrezas 
correspondientes, posibilitando su inclusión social en igualdad de oportunidades con equiparación de condiciones, desarrollándose de 
manera individual y/o grupal.

• Modalidad de Atención Indirecta

Es un conjunto de acciones educa� vas de apoyo, asesoramiento, orientación a los procesos educa� vos que se desarrollan en 
espacios educa� vos de los Subsistemas de Educación Regular, Alterna� va o Superior de Formación Profesional del Sistema Educa� vo 
Plurinacional, para brindar una educación con calidad a personas y/o estudiantes con Discapacidad, Difi cultades en el Aprendizaje y 
Talento Extraordinario.

Estos servicios se complementan con procesos de sensibilización comunitaria, formación y capacitación con� nua de maestras, maestros 
de aula y especialistas involucrados, directoras/es, trabajo con la familia, así como la elaboración y distribución de materiales educa� vos 
de acuerdo a vocaciones produc� vas, intereses y necesidades de las comunidades e ins� tuciones educa� vas.

• Servicios Educa� vos de Apoyo.

Son un conjunto de acciones desarrolladas por profesionales de otras especialidades que componen equipos mul� disciplinarios que son 
parte de los Centros del ámbito de Educación Especial, para apoyar los procesos de evaluación integral de diagnós� co, iden� fi cación y 
transitabilidad y, principalmente, en la intervención especializada mediante apoyo personalizado e inclusive grupal a cargo de alguna 
de las siguientes especialidades: psicología, psicopedagogía, fonoaudiología, fi sioterapia, psicomotricidad y otras. 
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• Modalidades Educa� vas del Sistema Educa� vo Plurinacional

Con el propósito de garan� zar el ejercicio del derecho a la educación de los Estudiantes con Discapacidad, Difi cultades en el Aprendizaje 
y Talento Extraordinario durante toda la ges� ón educa� va correspondiente, independientemente de las condiciones naturales, de 
salud y otros, el Ministerio de Educación implementará diferentes Modalidades Educa� vas que eviten interrupciones educa� vas por 
diferentes circunstancias o de emergencia nacional, departamental, municipal o regional; para este efecto, las autoridades nacionales, 
departamentales y/o distritales dispondrán que las Ins� tuciones del Ámbito de Educación Especial que a� enden a Estudiantes con 
Discapacidad, Difi cultades en el Aprendizaje y Talento Extraordinario estén en la capacidad de fl exibilizar, diversifi car, priorizar, dosifi car 
y adecuar los contenidos curriculares correspondientes en función a las Modalidades Educa� vas asumidas, tomando en cuenta las 
necesidades, intereses, expecta� vas y potencialidades de los mismos según corresponda.

En estas circunstancias, las Ins� tuciones del Ámbito de Educación Especial previa evaluación del momento o circunstancia que atraviesa, 
en coordinación con toda la comunidad educa� va, adoptarán una o más de las Modalidades Educa� vas en el marco de las orientaciones 
emanadas por el Ministerio de Educación y que se detallan a con� nuación:

• Modalidad Educa� va Presencial

Son los procesos educa� vos a través de los cuales, las y los Estudiantes con Discapacidad, Difi cultades en el Aprendizaje y Talento 
Extraordinario asisten de manera � sica, regular y con� nua a los Centros de Educación Especial, donde desarrollan ac� vidades educa� vas 
en interacción con sus maestros y personal administra� vo.

• Modalidad Educa� va Semipresencial:

Son los procesos educa� vos caracterizados por combinar y ar� cular de manera sistemá� ca sesiones educa� vas presenciales, ac� vidades 
de autoformación y prác� ca educa� va, según ritmos de aprendizaje de los Estudiantes con Discapacidad, Difi cultades en el Aprendizaje 
y Talento Extraordinario en el cumplimiento del programa forma� vo, bajo un proceso de seguimiento y acompañamiento por las 
maestras y maestros.

• Modalidad Educa� va a Distancia

Son los procesos educa� vos caracterizados por la no presencia � sica de las y los Estudiantes con Discapacidad, Difi cultades en el 
Aprendizaje y Talento Extraordinario a los Centros de Educación Especial, y se implementa a par� r de recursos tecnológicos, medios 
educa� vos y comunica� vos alterna� vos (impresos, audiovisuales, radiales y herramientas tecnológicas), donde las y los Estudiantes o 
sus padres, madres o tutores, según corresponda, deben asumir la responsabilidad, ritmo e intensidad de sus aprendizajes, la misma 
se desarrolla de forma:
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a) Sincrónica o en línea: En interacción a distancia y en � empo real, donde existe la concurrencia simultánea entre las maestras o 
maestros y las o los Estudiantes con Discapacidad, Difi cultades en el Aprendizaje y Talento Extraordinario a través de herramientas 
virtuales (Google Meet, Zoom, Jitsi Meet u otros).

b) Asincrónica o fuera de línea: donde la maestra o maestro y los par� cipantes no concurren de forma simultánea para desarrollar 
las ac� vidades educa� vas. El contenido es compar� do mediante medios impresos (car� llas, textos, y otros); plataformas educa� vas 
(Google Classroom, Moodle LTS, offi  ce 365, WhatsApp, Telegram y otros).

• Modalidad Educa� va I� nerante

Son los procesos educa� vos donde las maestras y maestros se desplazan a diferentes espacios como: localidades, comunidades, zonas, 
entre otras, previa coordinación con la comunidad educa� va y los Estudiantes con Discapacidad realizando atención individualizada, 
cumpliendo lo señalado en el presente documento curricular; en este sen� do, los procesos educa� vos deben organizarse según los 
contextos, la demanda, necesidades y per� nencia de las y los Estudiantes con Discapacidad que requieren acceder a los procesos edu-
ca� vos.
Según la Ley Nº 070 “Avelino Siñani-Elizardo Pérez” en el ar� culo 69, de organización curricular, en su inciso 2, establece el currículo base 
de carácter intercultural y los currículos regionalizados y diversifi cados de carácter intracultural, que en el Ámbito de Educación Especial 
se organizan en el currículo específi co por área de atención para Personas con Discapacidad, pudiendo el currículo adoptar diversas 
formas para promover la educación inclusiva.

En el marco de un balance de las polí� cas implementadas a par� r del mandato de la Ley de la Educación N° 070 “Avelino Siñani Elizardo 
Pérez” respecto de la Educación Inclusiva y operacionalizadas por la Dirección General de Educación Especial y asumiendo las lecciones 
aprendidas a par� r de la implementación de los Lineamientos Curriculares y Metodológicos de Educación Inclusiva del Ámbito de Edu-
cación Especial, currículos específi cos y guías para Familias y Comunidades, se � enen condiciones de establecer algunos puntos estra-
tégicos que se deben atender:

Respecto a la planifi cación y adaptaciones curriculares en este primer momento se ha avanzado paula� namente en la implementación a 
través de las adaptaciones curriculares, para este nuevo momento de alcance de la calidad educa� va en Modelo Educa� vo Sociocomu-
nitario Produc� vo se hace necesario implementar el D.P.A.

Con referencia a la formación inicial y con� nua de maestras y maestros del Sistema Educa� voa Plurinacional en un primer momento 
se tuvieron difi cultades para la implementación de la Educación Inclusiva por el desconocimiento acerca de los derechos en general y 
del derecho a la educación y específi camente incidir en la formación inicial y con� nua de maestras y maestros para que se encuentren 
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preparados para afrontar con respuestas educa� vas a la diversidad de estudiantes con los que interactúa, entre ellos estudiantes con 
discapacidad difi cultades y talento, en el marco del DPA.

En términos cuan� ta� vos los índices de cobertura, se ha elevado exponencialmente en relación a la cobertura previa a la aprobación e 
implementación de la Ley N° 070 Avelino Siñani Elizardo Pérez.

Para este nuevo momento se pretende mejorar y elevar la calidad educa� va en el desarrollo de procesos educa� vos que repercute en 
la formación integral de las y los estudiantes, incorporándose paula� namente a los ámbitos y subsistemas que corresponden y para las 
y los que no logran transitar hacia una educación regular adquieren aprendizajes vinculados a la independencia autonomía personal y 
social hasta la inclusión socioproduc� va.
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SEGUNDA PARTE 

2. MODALIDAD DIRECTA

La atención educa� va a personas y estudiantes con discapacidad en esta modalidad, se iniciará mediante el currículo específi co por área 
de atención, desde edades tempranas y con niveles de independencia personal, social y técnico competente, en Centros de Educación 
Especial o en ins� tuciones Educa� vas de otros subsistemas, con mayor frecuencia del subsistema de educación regular.

El currículo específi co, es además fl exible y adaptable a las necesidades, potencialidades, intereses y expecta� vas de estudiantes con dis-
capacidad.

2.1.  Estudiantes con Discapacidad

2.1.1. Atención Educati va a Estudiantes con Discapacidad Visual
La Educación Inclusiva como parte indisoluble del Modelo Educa� vo Sociocomunitario  Produc� vo, se aplica en todo el Sistema Educa� vo 
Plurinacional (en Educación Regular, Educación Superior de Formación Profesional, Educación Alterna� va y Especial), sobre criterios de ar-
monía y coordinación comprendidos en el Currículo Base, desde el reconocimiento y aceptación de la diversidad poblacional  e individual; 
por tanto, el desarrollo educa� vo contribuye al “Vivir Bien”, entendido como la educación de la vida, en la vida y para la vida.

En consecuencia y con el propósito de brindar procesos educa� vos de calidad, el Currículo Específi co, establece un conjunto de acciones 
orientadas a la formación integral de estudiantes que presentan ceguera o baja visión. Así mismo, se debe comprender que los conteni-
dos que se contemplan en el citado Currículo Específi co, son completamente diferentes a los contenidos establecidos en el Currículo de 
Educación Regular o de Educación Alterna� va, puesto que son contenidos estrictamente ligados y vinculados a la vivencia co� diana de 
los Estudiantes con Discapacidad Visual y � enen el fi n de lograr y consolidar su Independencia Personal, Familiar y Social  para que pueda 
desenvolverse de forma autónoma en su contexto y se desarrolla bajo los siguientes criterios:

Vivencia co� diana: Los contenidos a desarrollar en la Educación de Estudiantes con Discapacidad Visual en Modalidad Directa, están liga-
das a las ac� vidades que desarrolla en su vida diaria.

Desarrollo Humano de las niñas, niños, adolescentes y jóvenes con Discapacidad Visual: está en relación a su edad cronológica y sus pares 
sin discapacidad visual. 
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Corresponsabilidad de la familia: en el marco de las responsabilidades familiares, asuman el compromiso con su hijo o hija con ceguera o 
con baja visión y que se cons� tuya en parte corresponsable de su educación.

Contexto social y educa� vo: que las organizaciones, población e ins� tuciones locales asuman el compromiso de coadyuvar con la educa-
ción de los estudiantes con ceguera o con baja visión.

Contenidos educa� vos (Modalidad Directa): Estén acordes a las necesidades, expecta� vas y potencialidades del estudiante con Discapaci-
dad Visual y que sean fortalecidos por la familia.

Por otro lado, las maestras, maestros y las familias de Personas con Discapacidad Visual, deben tomar en cuenta que gran parte de los 
contenidos que se desarrollan en los procesos educa� vos de la Modalidad Directa, son iguales para adolescentes, jóvenes y adultos con Ce-
guera o con Baja Visión y que deben ser desarrollados en su integridad; y lo que � ene que adecuarse y contextualizarse son las estrategias 
y metodologías de atención educa� va, que responde a las caracterís� cas personales del estudiante según su edad y desarrollo humano. 

• Detección

Iden� fi cación De Estudiantes Con Ceguera Total

A las Personas o Estudiantes con Ceguera Total, se las puede iden� fi car observando las siguientes caracterís� cas:

No reacciona ante es� mulos visuales. En muchos casos, presentan daños notorios � sicos en la parte visible del globo ocular. No sigue  
con los ojos   una luz   o un objeto brilloso que se mueve  frente a el. Generalmente u� liza bastón como instrumento de desplazamiento

Detección de Estudiantes con Baja Visión

Con frecuencia no se conoce el grado de baja visión que podría presentar una persona o estudiante, las Maestras y Maestros no están 
acostumbrados a manejar esta información; se piensa que todos los estudiantes están en óp� mas condiciones visuales hasta que empie-
zan a presentar una serie de difi cultades de desplazamiento, conductas escolares relacionadas con la vista de difi cultades en relación a su 
aprovechamiento escolar y social. Entonces se presenta el problema de que no sabemos qué hacer con ellos ni cómo ayudarlos; por lo que 
debe prestar atención a las siguientes pautas de detección:

La pérdida visual en las personas, provoca un conjunto de difi cultades en áreas de su desarrollo, estas a su vez induce a difi cultades en las 
tareas co� dianas en las que está involucrada la vista, y el mismo provoca  difi cultad en la adaptación a su contexto y comunidad; de este 
proceso se  observa ciertas caracterís� cas  en las personas producto de la discapacidad visual:
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• Tendencia al retraso en el desarrollo psicomotor. 
• Comprensión más lenta de su entorno.
• Disminución de experiencias visuales que difi culta las relaciones con su entorno.
• Difi cultades en el desplazamiento (orientación y movilidad).
• Difi cultad en la comprensión de conceptos que incide en el desarrollo del lenguaje. 
• Difi cultad para detectar o diferenciar objetos o materiales situados en fondos con colores similares. 
• Difi cultad para detectar objetos en espacios con poca iluminación.
• Difi cultad para ver detalles o dis� n� vos en las formas, fi guras, imágenes u objetos.

Estas pautas son muy generales, una persona con defi ciencias visuales fácilmente puede ser confundida con una persona que presenta 
otros problemas. Sin embargo, pueden servir para una primera aproximación del maestro, pero es conveniente solicitar a la familia que 
realice una consulta o� almológica, para determinar el grado de la visión, como y para que se la puede usar.

Ceguera Total
Según el ar� culo SEGUNDO de la Ley del 22 de Enero de 1957 que crea el Ins� tuto Boliviano de la Ceguera, defi ne que: “Es ciego aquel indi-
viduo cuya agudeza visual sea de 20/200 o menor o su campo visual sea de 20 grados o menor, en el mejor ojo y con la mejor corrección”.

Es necesario mencionar que el término de DISCAPACIDAD VISUAL engloba a:

a) PERSONA QUE PRESENTA CEGUERA TOTAL: Es aquella que no ve ni percibe absolutamente nada o que solamente � ene una ligera 
percepción de luz, capaz de dis� nguir entre luz y oscuridad, pero no la forma de los objetos, en consecuencia, no es una visión funcional.
b) PERSONA QUE PRESENTA BAJA VISIÓN: Es aquella que � ene limitaciones para la visión de distancia, pero puede ver objetos y mate-
riales a muy pocos metros o a cen� metros. 

En ambos casos están considerados dentro del parámetro de ceguera legal, la e� ología puede ser la misma, congénitas o adquiridas.

• Acceso y atención

Previo al inicio y desarrollo de la atención educa� va, los equipos mul� disciplinarios y/o las maestras y maestros, realizarán procesos 
de valoración, evaluación y diagnós� co educa� vo que determinará necesidades y potencialidades de los Estudiantes con Discapacidad 
Visual; además de un análisis de los programas que se ofertan y las necesidades, expecta� vas y potencialidades que presenta el 
Estudiante con Discapacidad Visual, este análisis lleva a defi nir las respuestas educa� vas que el Centro de Educación Especial está en 
condiciones de ofrecer, los recursos que requieren y la proyección que � enen para su educación. La calidad educa� va que se brinda, 
no se mide por la can� dad de estudiantes que se a� ende sino por la efi ciencia de los resultados educa� vos que se logra; por ello, es 
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importante que la maestra o maestro tenga toda la información de la condición de sus Estudiantes con Discapacidad Visual, solo así 
estará en condiciones de adecuar su enseñanza a las necesidades par� culares e individuales de cada uno de ellos.

Planifi cación Educa� va 

Con esta premisa, las maestras y maestros de los Centros Educa� vos correspondientes recomiendan las opciones educa� vas más per� nen-
tes y adecuadas a la individualidad de cada Estudiante con Discapacidad Visual; recomendaciones que son la condición y base de la plani-
fi cación de procesos educa� vos per� nentes y oportunos que se resume en el Plan Anual Pedagógico Individual por Etapa Área-Programa, 
que las Maestras y Maestros presentan al inicio de cada ges� ón educa� va. 

DESARROLLO DE PROCESOS EDUCATIVOS

Los diferentes programas, están organizados en Áreas de Aprendizaje que son complementarios entre si y que responden a criterios de: 
desarrollo humano de acuerdo a la edad cronológica, desenvolvimiento en el marco de su vida co� diana, consolidación de la independen-
cia y autonomía personal.

Los programas educa� vos en Modalidad Directa, están diseñados para facilitar la nivelación educa� va según grado o nivel; desenvolvi-
miento con independencia personal; apoyo a la formación produc� va laboral para el disfrute de la vida adulta, independiente y autónoma; 
y los contenidos que se desarrollan en cada una de las Áreas de Aprendizaje, responden a criterios de edad cronológica o de secuencia 
pedagógica caracterís� cas y necesidades vinculadas a las ac� vidades de la vida diaria, mismos que se detallan a con� nuación: 

I) Programa de Atención Temprana, Desarrollo Sensorial y Psicomotriz

De 0 años de edad hasta un máximo de 4 años de duración, bajo una atención personalizada. A este subprograma solo se matriculan las 
niñas y niños con Discapacidad Visual de 4 años o menores. En casos excepcionales previo informe técnico-pedagógico y de necesidades 
educa� vas, puede ampliarse el � empo y edad de atención.

II) Programa de Aprestamiento a los Procesos Educa� vos Regulares

Con un máximo de 3 años de duración, bajo atención personalizada o agrupada según corresponda. A este programa solo se matriculan 
las y los niños ciegos o con baja visión de entre 4 y 7 años de edad.
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La atención en este programa se realiza de 4 a 6 estudiantes con Discapacidad Visual por 1 maestro y en los casos que por recomendación 
técnico-pedagógica requiera una atención individualizada, se lo realizará previa evaluación de la Comisión pedagógica del Centro de 
Educación Especial correspondiente que determinará la procedencia o improcedencia del mismo.

III) Programa de Rehabilitación Y/O Habilitación Funcional

Con un máximo de 6 años de duración en el caso de Estudiantes con Discapacidad Visual menores de edad, y de 4 años en el caso de 
Estudiantes con Discapacidad visual mayores de edad. Excepcionalmente, en casos que por recomendación técnico- pedagógico requiera 
ampliar el � empo de atención se podrá autorizar la ampliación por una sola ges� ón previa evaluación de la Comisión Pedagógica del 
Centro de Educación Especial correspondiente quien determinará la procedencia o improcedencia del mismo

A este programa, solo se matriculan las personas ciegas o con baja visión de 8 años de edad en adelante.

La atención educa� va en este programa, se realiza de 4 a 6 Estudiantes con Discapacidad Visual, agrupados por 1 maestro. Las maestras 
o maestros individualizarán la atención educa� va en el caso de contenidos que por su naturaleza y per� nencia pedagógica, requiera 
par� cularizar el desarrollo de procesos educa� vos, siempre y cuando la misma no implique carga horaria adicional y que se encuentre 
en la Planifi cación Anual Pedagógico Individual por Etapas Área–Programas presentado a la Dirección del Centro de Educación Especial, 
quien realizará el seguimiento y evaluación correspondiente.

En el caso de personas con Discapacidad Visual mayores o adultos mayores que se matriculan al Programa de Rehabilitación Funcional, 
las maestras y maestros, además de los indicadores para diagnós� co que se establecen en el Currículo Específi co, necesariamente 
� enen que analizar y evaluar las condiciones sensopercep� vas, intereses, expecta� vas y perspec� va de vida que presenta, para realizar 
una planifi cación real en el programa de Rehabilitación y/o habilitación funcional; priorizando las áreas de orientación y movilidad y 
ac� vidades de la vida diaria. Con posterioridad según el caso se podría considerar la posibilidad de incorporarles en el aprendizaje del 
Sistema Braille y Ábaco.

IV) Programa de Atención a Estudiantes con Discapacidad Visual Múl� ple

La atención en este programa se desarrolla de 3 estudiantes con Discapacidad Visual Múl� ple por 1 maestro con una carga horaria de 
entre 40 hasta 60 horas mensuales; por grupo o de forma individual según recomendación técnico pedagógica. A este programa, se 
matriculan las Personas con Discapacidad Visual Múl� ple según sus necesidades y potencialidades educa� vas.

En este entendido, la atención educa� va de Estudiantes con Discapacidad Visual Múl� ple es fl exible, puesto que permite aplicar: 
I� nerarios Educa� vos Diversifi cados grupales e individuales, elección y priorización de contenidos funcionales y contextualizados a 
cada grupo o persona, estrategias y técnicas educa� vas diferenciadas, de acuerdo a las caracterís� cas, necesidades y potencialidades 
educa� vas; en todos los casos, deberá responder a mejorar su calidad de vida. 
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1. Primer Momento: Es� mulación Temprana 

De 0 a 7 años

Con una atención en sesiones individuales.

2. Segundo Momento: Independencia Personal Básica

De 7 años de edad en adelante o cuando esté con las condiciones para con� nuar en el segundo momento, con una permanencia 
máxima de 8 años.

Con atención en sesiones grupales e individuales.

3. Tercer Momento: Independencia y Transición a la Vida Adulta

Con un máximo de duración de 4 a 5 años.
En el marco de la fl exibilidad previsto en el presente programa, las maestras o maestros de aula, diseñarán un I� nerario Educa� vo 
Diversifi cado a ser aplicado al Estudiante con Discapacidad Visual Múl� ple en correspondencia a sus necesidades, expecta� vas, poten-
cialidades educa� vas y contexto socioeconómico familiar del mismo. El I� nerario Educa� vo Diversifi cado desarrollado podrá tomar en 
cuenta uno o varios de los contenidos de una o más áreas de los diferentes programas establecidos en el Currículo Específi co bajo los 
principios de la Educación Per� nente y Educación Oportuna, mismo que será consolidado en el Plan Anual Pedagógico Individual por 
Etapa Área - Programa.

4. Cuarto Momento: Tareas Educa� vas Diversifi cadas

El estudiante ingresa a esta etapa en el caso de haber superado el tercer   momento, previa una evaluación neurológica 

Duración de 4 años como máximo.

En el caso de Estudiantes con Discapacidad Visual Múl� ple que producto de la atención educa� va, intervención mul� disciplinaria y el 
apoyo y compromiso de su contexto familiar, estén habilitados para con� nuar su proceso educa� vo en el “Cuarto momento de Tareas 
Educa� vas Diversifi cadas”, con� nuarán con una o más de las ofertas educa� vas que se explican a con� nuación y que � enen el fi n de la 
incorporación laboral:

a) Formación técnica per� nente, siempre y cuando el Centro de Educación Especial Correspondiente oferte la especialidad recomen-
dada.
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b) Formación técnica per� nente en una ins� tución educa� va del Sistema Educa� vo Plurinacional que oferte la carrera o especialidad 
requerida.
c) Formación humanís� ca en Educación Regular, Educación Alterna� va o Educación Superior según recomendación técnico pedagó-
gica.

V. Programa de Áreas Complementarias y Transversales

La atención en este programa se realiza de 3 a 8 estudiantes con Discapacidad Visual por 1 maestro; dependiendo del Programa al que 
se complementa y grado de discapacidad. A este Programa solo se matriculan los Estudiantes con Discapacidad Visual de 4 años de edad 
en adelante.

VI. Programa de Formación Técnico Produc� vo Laboral y/o Rehabilitación Profesional

A esta formación solo se matriculan los Estudiantes con Discapacidad Visual que tengan 10 años de edad en adelante.

Des� nado a estudiantes con discapacidad visual que cursen en Centros de Educación Especial que oferten áreas técnicas produc� vas 
específi cas previamente aprobadas, acreditadas y cer� fi cadas; según nivel y especialidad que corresponda.

.
Modalidades Educa� vas

Con el propósito de garan� zar el ejercicio del derecho a la educación de los Estudiantes con Discapacidad Visual, durante toda la ges� ón 
educa� va correspondiente, independientemente de las condiciones naturales, de salud u otros, tomando en cuenta el contexto socioeco-
nómico, de accesibilidad o distancia ya sea de forma grupal o individual y previa evaluación del momento o circunstancia que atraviesa, en 
coordinación con toda la comunidad educa� va, los Centros Educa� vos optarán por una de las Modalidades Educa� vas.

De igual forma, y en el marco de la fl exibilidad educa� va tomando en cuenta las caracterís� cas y requerimientos de las y los estudiantes 
con discapacidad visual o con discapacidad visual múl� ple, las maestras y maestros podrán implementar una o varias de las diferentes 
modalidades educa� vas previstas en el currículo específi co, siendo necesario desarrollar un proceso de evaluación de necesidades  o cir-
cunstancias educa� vas y previa planifi cación técnica pedagógica aprobada por la Dirección del Centro correspondiente, la misma podrá 
aplicarse en casos de estudiantes que tengan difi cultades en el traslado al centro educa� vo, debido a mo� vos de discapacidad grave o muy 
grave, impedimento legal, distancia y otros.

• Modalidad Educa� va Presencial.

• Modalidad Educa� va Semipresencial.
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• Modalidad Educa� va a Distancia (ya sea Sincrónica o en línea y Asincrónica o fuera de línea).

• Modalidad Educa� va I� nerante.

Esto con el fi n de evitar interrupciones educa� vas por diferentes circunstancias personales o grupales o de emergencia nacional, departa-
mental, municipal o regional; para este efecto, las autoridades nacionales, departamentales y/o distritales dispondrán que los Centros de 
Educación Especial que a� enden a Estudiantes con Discapacidad Visual, estén en la capacidad de fl exibilizar, diversifi car, priorizar, dosifi car 
y adecuar los contenidos curriculares correspondientes en función a las Modalidades Educa� vas asumidas, tomando en cuenta las nece-
sidades, intereses y expecta� vas de los Estudiantes con Ceguera o con Baja Visión según corresponda.

I� nerarios Educa� vos Diversifi cados

En el entendido que la Educación es Plural y que promueve la diversidad educa� va, y en el marco de la fl exibilidad previsto en el presente 
programa, las Maestras y Maestros de Centros Educa� vos, podrán diseñar I� nerarios Educa� vos Diversifi cados que permitan cumplir el 
derecho a la educación previa recomendación técnico pedagógica, a ser aplicado al Estudiante con Discapacidad Visual en correspon-
dencia a sus necesidades, expecta� vas, potencialidades educa� vas y contexto socioeconómico familiar del mismo. El I� nerario Educa� vo 
Diversifi cado desarrollado podrá tomar en cuenta uno o varios de los contenidos de una o más áreas de los diferentes programas estable-
cidos en el Currículo Específi co, mismo que será consolidado en el Plan Anual Pedagógico Individual por Etapa Área - Programa.

Los I� nerarios Educa� vos Diversifi cados, son individuales, permite elegir y priorizar contenidos funcionales y contextualizados a cada per-
sona, con estrategias y técnicas educa� vas diferenciadas, de acuerdo a las caracterís� cas, necesidades y potencialidades educa� vas; en 
todos los casos, deberá responder a mejorar su calidad de vida. 

Permanencia y Promoción

En el marco del derecho a la educación, el Sistema Educa� vo Plurinacional garan� za la permanencia, transitabilidad y promoción educa-
� va de los Estudiantes con Discapacidad Visual. Para ello se � enen los diferentes programas educa� vos que responden a las situaciones 
individuales, necesidades, intereses, expecta� vas y potencialidades que se establecen en las personas que se encuentran con la condición 
de Persona con Discapacidad Visual, el mismo � ene el fi n de buscar y consolidar la independencia y autonomía personal, familiar y social.

Evaluación Educa� va de Estudiantes con Discapacidad Visual en Modalidad Directa

La evaluación educa� va de Estudiantes con Discapacidad Visual de la Modalidad Directa, � ene el propósito de iden� fi car el grado del de-
sarrollo de la independencia y autodeterminación individual, tanto en su vida personal, entorno familiar como en su entorno social.
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Los contenidos de los diferentes programas del Currículo Específi co para la atención educa� va de Estudiantes con Discapacidad Visual, 
no difi eren por la edad cronológica entre un niño y un adulto que presenta Discapacidad Visual; por tanto, el resultado de la evaluación 
no implica califi cación promocional o de retención. En este sen� do, las variables, indicadores y estados fi nales, se comprenderán como la 
consolidación paula� na de la independencia y autonomía personal acordes a su grado de desarrollo personal.

En el caso de la Atención Educa� va de Estudiantes con Discapacidad Visual Múl� ple, la planifi cación de procesos educa� vos estará estre-
chamente vinculada a su vida co� diana y las necesidades que presenta para su desenvolvimiento personal, además que también deberá 
tomarse en cuenta las potencialidades, intereses y expecta� vas que se detectan; por tanto, la atención y evaluación de procesos educa� -
vos de Estudiantes con Discapacidad Visual Múl� ple, se desarrolla en el marco del Plan Anual Pedagógico Individual por Etapa Área - Pro-
grama presentado y el obje� vo a cumplir establecido, tomando como referencia la evaluación, diagnós� co y recomendación educa� va de 
inicio de la atención o de ges� ón y/o el i� nerario forma� vo planifi cado, según corresponda

La evaluación de procesos educa� vos de Estudiantes con Discapacidad Visual Múl� ple, está vinculado principalmente al logro de sus ne-
cesidades básicas humanas de control independiente de: comunicación, es� nteres, alimentación, higiene, conducta, ves� menta y otros, 
ligados a las ac� vidades de la vida diaria y su interacción familiar y social; sin descartar su con� nuidad educa� va en alguno o varios de los 
niveles, modalidades o ámbitos educa� vos del Sistema Educa� vo Plurinacional.

La evaluación de procesos educa� vos de Estudiantes con Discapacidad Visual matriculados en Modalidad Directa de los Centros de Edu-
cación Especial, en épocas de con� ngencia como pandemias, desastres naturales y otros, se realizará acorde a las Modalidades Educa� vas 
según los niveles de riesgo, elegidas por los Centros de Educación Especial: 

• Perfi l de salida

El fi n del Currículo Específi co, es de lograr la independencia y autonomía personal, familiar y social de los Estudiantes o Par� cipantes  
con Discapacidad Visual; la independencia y autonomía, está vinculado estrechamente al desarrollo humano del estudiante, es decir 
que la independencia y autonomía se desarrolla de acuerdo a la edad cronológica.

En este entendido, los Estudiantes con Discapacidad Visual que vayan concluyendo los diferentes programas, podrán desenvolverse 
autónomamente en su contexto y relaciones sociales, es decir desplazarse de un lugar a otro u� lizando las técnicas de Orientación y 
Movilidad, desarrollar las acciones y ac� vidades co� dianas básicas  de vivencia personal y social, en el caso de personas con baja visión, 
maximizar el uso efi ciente de su resto visual, desenvolverse en sus diferentes grupos o comunidades. 
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• Cer� fi cación

En el marco de la Ley de la Educación N° 070 Avelino Siñani – Elizardo Pérez, los procesos de atención y evaluación educa� va de Estudiantes 
con Discapacidad Visual o de Estudiantes con Discapacidad Visual Múl� ple, deben ser desarrollados e implementados conforme el 
Currículo Específi co correspondiente y reportados los resultados a la fi nalización de cada una de las etapas planifi cadas, mismos que 
será informado a los padres, madres, tutores o a los propios Estudiantes con Discapacidad Visual a través de la Libreta Electrónica, que 
es el instrumento de acreditación de los resultados obtenidos por los mismos, en el proceso de evaluación y de comunicación ofi cial. 

Cuando los Estudiantes con Discapacidad Visual concluyan uno o varios de los programas establecidos en el Currículo Específi co, los Cen-
tros de Educación Especial otorgarán uno o más de los correspondientes Cer� fi cados de “conclusión de Programa” como constancia y 
reconocimiento a su esfuerzo de superación.

2.2. Atención Educa� va a Estudiantes con Discapacidad Intelectual

Las niñas, niños, adolescentes y personas adultas con discapacidad intelectual que habitan en el territorio boliviano, son una población 
diversa según el � po y grado que presentan.

Todas ellas, desde edad temprana (después del nacimiento y/o de los procesos de detección) debieran iniciar su Trayectoria Educa� va en 
el Nivel de Atención Temprana y, según sus potencialidades y necesidades educa� vas, a la salida del mismo, se podrían iniciar procesos 
educa� vos en Educación Regular con Apoyo Técnico Pedagógico para estudiantes con grado leve, en Educación Especial mediante el Cu-
rrículo Específi co para estudiantes con grado moderado a grave, y mediante I� nerarios Educa� vos Personalizados, para estudiantes con 
grado muy grave. 

A par� r de que niños y niñas con discapacidad intelectual son sujetos de derecho, en la Modalidad Directa se aplica el Currículo Específi co 
para la Atención Educa� va, así como servicios especializados que se ofertan en los Centros de Educación Especial, mediante las especiali-
dades del Equipo Mul� disciplinario con las que se cuenta. 

I) Nivel de Atención Temprana

La es� mulación temprana de niñas y niños cuyo diagnós� co indica Discapacidad Intelectual, es el primer nivel y se organiza en función 
de la integración sensorial y la es� mulación basal que requiere cada niña o niño, mediante los dos procesos complementarios que se 
aplican según las necesidades integrales y educa� vas.
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El obje� vo de la Atención Temprana es mejorar y op� mizar la calidad de vida y el desarrollo infan� l de personas con discapacidad 
múl� ple, intelectual grave, muy grave pero también en casos moderados y leves, orientando a sus madres y padres de familia tanto en 
la aceptación como en la atención y acompañamiento familiar.

Recibe a niñas y niños con Discapacidad Intelectual Leve, Moderada, Grave o Muy Grave desde 1 mes hasta 4 o 6 años de edad, según 
necesidades y se organiza en base a tres componentes importantes:

a. Detección.
La detección se compone de dos procesos organizados secuencialmente, pero diferentes:

• Detección Temprana

Los procesos de detección de niñas y niños con discapacidad intelectual, se iniciarán tempranamente, en base a la par� cipación in-
tersectorial de diferentes instancias de salud y educación en cada departamento, municipio y distrito educa� vo, junto a las familias y 
comunidades educa� vas. Desde los servicios de atención materno-infan� l, involucrando centros de atención infan� l que trabajan con 
niñas y niños con edades que oscilan entre la lactancia y los 3 años de edad, así como otros servicios que involucren estas poblaciones. 
Cuánto más temprano sea detectada, evaluada y diagnos� cada integralmente cada niña, niño y la persona con discapacidad intelec-
tual (según � po y grado), mayor amplitud para el desarrollo de respuestas educa� vas per� nentes y oportunas.

• Detección Con� nua

La detección de niñas, niños o estudiantes con discapacidad intelectual puede implementarse desde edades tempranas; sin embargo, 
al interior del Sistema Educa� vo Plurinacional, se aplicará desde el Primer Año de Educación Inicial en Familia Comunitaria, asumien-
do que cuánto más temprano se detectan y evalúan integralmente las necesidades educa� vas de diversos estudiantes, más amplias 
y efec� vas pueden ser las respuestas educa� vas. Para ello, las maestras y maestros del Sistema Educa� vo Plurinacional, con énfasis 
en el nivel de Educación Primaria así como en Inicial, Secundaria, Alterna� va o Especial, deben actualizar sus saberes, conocimientos 
y habilidades educa� vas para la atención de poblaciones diversas y específi camente de estudiantes con discapacidad; en el caso del 
ámbito de Educación Especial desde un punto de vista general, también la atención educa� va de estudiantes con difi cultades en el 
aprendizaje o talento extraordinario.

b. Iden� fi cación.
Una vez “detectada” la niña, niño, adolescente o adulto con discapacidad intelectual, procederemos a realizar la evaluación integral 
mul� disciplinaria a través de la par� cipación de un Equipo Mul� disciplinario de un Centro de Educación Especial. Este grupo de profe-
sionales especializados, realizará el “diagnós� co” correspondiente a cada estudiante, a par� r del cual se procederá a la orientación de 
la trayectoria educa� va más per� nente y adecuada a las necesidades, expecta� vas, intereses, potencialidades educa� vas y análisis de 
recursos socioeduca� vos del contexto.
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c. Orientación a madres, padres, familias o tutores: El trabajo educa� vo dirigido al contexto familiar y/o de protección al niño, niña, 
adolescente o joven con discapacidad intelectual � ene varias facetas:

• Asesoramiento: Este proceso consiste en brindar explicaciones coherentes, plausibles y comprensibles sobre las defi ciencias, 
limitaciones, necesidades educa� vas, potencialidades, intereses y expecta� vas de cada estudiante según su contexto y caracterís� cas 
sociofamiliares.
• Contención: Cuando la familia inicia el proceso de aceptación posterior a la comunicación del diagnós� co presun� vo (iden� fi cación) 
de la niña o el niño, se requiere la aplicación de estrategias y técnicas de contención emocional que permitan dilucidar la trayectoria 
educa� va más adecuada, en función del derecho a la educación.
• Apoyo socioemocional: También se requiere sostener las habilidades sociales hacia el interior y exterior de la familia, específi camente 
a través de grupos sociofamiliares de apoyo mutuo, organizando grupos de apoyo interfamiliar. Por otro lado, es necesario canalizar la 
manifestación emocional vinculada, tanto a los procesos de aceptación de la discapacidad intelectual como a la proyección educa� va 
en el marco del contexto familiar.
• Guía para la crianza: Asimismo, a través de las especialidades con las que se cuenta en los equipos mu� disciplinarios de Centros de 
Educación Especial u otras ins� tuciones per� nentes, se desarrollarán procesos diversos de consejería sobre crianza adecuada, según 
necesidades integrales y educa� vas, grado y � po de discapacidad intelectual de cada estudiante.

II) Salidas de Atención Temprana

a) Educación regular. Una de las salidas de la Atención Temprana que inicia la trayectoria educa� va en el subsistema de Educación 
Regular, es la transitabilidad de ése nivel al nivel de  Educación Inicial en Familia Comunitaria para estudiantes con discapacidad inte-
lectual leve, cuyo informe integral correspondiente, así lo recomiende.

b) Currículo específi co. Otra salida del nivel de atención temprana, conduce a la trayectoria educa� va en el marco del Currículo 
Específi co que se desarrolla en Centros de Educación Especial, con niveles de Independencia Persona, Social y Educación Técnica 
Produc� va, equivalentes a Educación Primaria y Secundaria, a par� r de la recomendación de la evaluación integral de transitabilidad, 
específi camente para estudiantes con grado moderado a grave.

c) I� nerario educa� vo personalizado. Otra salida de mayor adecuación a las necesidades, caracterís� cas y potencialidades perso-
nales de cada estudiante con discapacidad intelectual con grado muy grave, se desarrolla mediante planifi cación para el desarrollo 
curricular donde cada maestra y maestro recoge contenidos de los currículos del sistema educa� vo plurinacional, los organiza para 
responder de forma per� nente a las mismas.
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III) Desarrollo curricular en subsistema de educación regular

Cuando un estudiante con discapacidad intelectual frecuentemente leve, muestra potencialidades como para alcanzar los obje� vos 
educa� vos de grado y nivel en el currículo de Educación Primaria Comunitaria Vocacional, al salir del Nivel de Atención Temprana, bajo 
recomendación de los resultados de una Evaluación Integral de Transitabilidad realizada por un Equipo Mul� disciplinario, se va a incor-
porar en la Unidad Educa� va que corresponda con inscripción simultánea en el Centro de Educación Especial, para garan� zar tanto el 
apoyo técnico pedagógico de la maestra o maestro de Educación Especial a la de Educación Regular, así como la posibilidad de apoyar 
directamente a la o el estudiante mediante servicios mul� disciplinarios que requiera y según los recursos existentes en el contexto.
A la salida del Nivel de Atención Temprana, en razón de que estos estudiantes no � enen Carnet de Discapacidad, es necesario contar 
con resultados y recomendaciones específi cas de un Informe de Evaluación Integral de Transitabilidad realizada por un Equipo Mul� -
disciplinario. 

En casos de estudiantes que no hayan seguido el Nivel de Atención Temprana, para incorporarse en Educación Inicial en Familia Comuni-
taria también se requiere el Informe de Evaluación Integral de Transitabilidad, cuya recomendación específi ca sobre las potencialidades 
de cada estudiante para alcanzar los obje� vos educa� vos de grado y nivel en educación regular, sea precisa. 

IV) Currículo Específi co 

Nivel de Independencia Personal.
Después de que cada niña o niño con discapacidad intelectual o múl� ple ha transcurrido por la Atención Temprana, considerando la 
recomendación integral y per� nente del Equipo Mul� disciplinario, para el inicio de la Trayectoria Educa� va en el Currículo Específi co 
para Estudiantes con Discapacidad Intelectual, se inician los procesos educa� vos en los primeros años del nivel de Independencia 
Personal, entre los 6 y 9 años de edad en el que niñas o niños alcanzarán la autonomía vinculada a las Ac� vidades de la Vida Diaria y 
el desarrollo de las Funciones Básicas para el Aprendizaje, y proseguir con el nivel de Independencia Social en el que lograrán el desa-
rrollo de las dimensiones del ser en grupo y en comunidad.

Este Nivel se desarrolla en equivalencia al nivel de Educación Inicial en Familia Comunitaria, sin embargo bajo las condiciones neurop-
sicosociales que presentan las personas con Discapacidad Intelectual lo que se establece como meta es el logro de la independencia 
personal integral y la adquisición de capacidades y habilidades que proporcionan la posibilidad de generar una autonomía e indepen-
dencia personal requerida para consolidar las relaciones e interacciones sociales con su comunidad inmediata.
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CUADRO N° 4
 NIVEL DE INDEPENDENCIA PERSONAL

Nivel de Independencia Social

Una vez que se logran los obje� vos de la Independencia Personal para cada estudiante, lo que sigue para estudiantes con discapacidad 
intelectual cuya recomendación específi ca del equipo Mul� disciplinario es la trayectoria educa� va específi ca, es equivalente a Educación 
Primaria Comunitaria Vocacional del currículo que sigue cualquier estudiante sin discapacidad, que denominamos Independencia Social.
En este nivel se pretende alcanzar el aprendizaje de saberes y conocimientos de base en  lo que en otras teorías le llaman grupo y que em-
pobrece la noción, sin embargo en el marco del Modelo Educa� vo Sociocomunitario Produc� vo, estos procesos educa� vos se desarrollan 
en comunidad. Se inicia entre los 6 años de edad  y se ex� ende hasta los 12 y 14 años de edad, dependiendo de las potencialidades que 
� ene cada estudiante con discapacidad intelectual. 

CAMPOS
ATENCIÓN TEMPRANA PRIMER NIVEL DE INDEPENDENCIA PERSONAL

ÁREAS ÁREAS 1° año 2° año

Cosmos y 
Pensamiento

Iden� dad Cultural de la Familia a 
par� r de la detección, evaluación 
integral y aceptación de la 
Discapacidad Intelectual.

Desarrollo socio cultural, afec� vo y espiritual en la vida social, interacción 
social. (con énfasis en desarrollo de la iden� dad corporal, personal, 
familiar y comunitaria), educación musical, plás� ca y expresiva, desarrollo 
de ac� vidades de la vida diaria, autonomía, autoconcepto, autoes� ma, 
desarrollo psicomotriz, fortalecimiento del trabajo coopera� vo. 

25 25

Comunidad y 
Sociedad

Desarrollo Integral de la Niña y Niño 
en la Familia a par� r de la posición e 
interacción con la familia.

Desarrollo de la comunicación, lenguajes y artes (con énfasis en el 
desarrollo de la comunicación verbal con uso de medios aumenta� vos y 
alterna� vos de comunicación).

25 25

Vida Tierra 
Territorio

Nutrición y Salud integral de la familia 
y la niña o niño con Discapacidad 
Intelectual.

Desarrollo Bio-Psicomotriz (con énfasis en el fortalecimiento de ac� vidades 
de la vida diaria básicas e instrumentales, funciones cogni� vas superiores, 
desarrollo psicomotriz, educación � sica).

25 25

Ciencia Tecnología 
Producción

Desarrollo Integral de la Niña o el 
Niño en el marco de las Ac� vidades 
Lúdicas y Produc� vas de la Familia.

Desarrollo del conocimiento y de la producción (con énfasis en la 
adquisición, comprensión, aplicación de conocimientos en matemá� ca, 
ciencias de la vida natural, desarrollo de las funciones básicas para el 
aprendizaje) .

25 25

Apoyo Técnico Pedagógico 8 8

TOTAL DE HORAS 
CURRICULARES 

108
108 108
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CUADRO N° 5
NIVEL DE INDEPENDENCIA SOCIAL

V) Permanencia y Promoción

El acceso al currículo específi co como trayectoria educa� va defi nida a par� r de las recomendaciones de la evaluación integral temprana 
y con� nua, es adecuado para cada estudiante con discapacidad intelectual moderada y grave o muy grave.

Bajo la anterior consideración que marca la diversidad de personas que son estudiantes con discapacidad intelectual, la planifi cación 
de procesos educa� vos en el marco del Currículo Específi co se inicia con la Atención Temprana desde 1 mes hasta alrededor de los 3 

CAMPOS ÁREAS CURRICULARES DEL NIVEL DE INDEPENDENCIA PERSONAL
GRADOS DE INDEPENDENCIA SOCIAL

1° 2° 3° 4° 5° 6°

Cosmos y 
Pensamiento

ACTIVIDADES DE LA VIDA DIARIA Área de Valores, Espiritualidad y Religiones:
con énfasis en la iden� dad personal, social y sexual; desarrollo emocional.

8 8 8 8 8 8

Comunidad y 
Sociedad

COMUNICACIÓN Y LENGUAJES Con énfasis en el desarrollo con el apoyo de computación 
Lengua materna
Lenguaje alterna� vo

16 16 16 16 16 16

EDUCACIÓN FÍSICA Y DEPORTIVA (Con énfasis en el desarrollo psicomotriz (fi no-grueso), 
organización sensopercep� va, coordinación corporal individual y grupal).

8 8 8 8 8 8

EDUCACIÓN MUSICAL (con énfasis en el desarrollo del ritmo, relaciones espacio temporales, 
desarrollo de funciones crea� vas).

8 8 8 8 8 8

CIENCIAS SOCIALES (con énfasis en la capacidad de establecer, mantener y desarrollar 
relaciones interpersonales, grupales y de amistad).

16 16 16 16 16 16

Vida Tierra y 
Territorio

CIENCIAS NATURALES con énfasis en el cuidado y autocuidado de la salud integral, alimentación 
saludable, reconocimiento y manejo de enfermedades comunes.

16 16 16 16 16 16

Ciencia tecnología y 
Producción

MATEMÁTICAS 20 20 20 20 20 20

EDUCACIÓN PLÁSTICA Y ORIENTACIÓN VOCACIONAL  8 8 8 8 8 8

APOYO TÉCNICO PEDAGÓGICO 8 8 8 8 8 8

TOTAL DE HORAS 
CURRICULARES 

108 108 108 108 108 108
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y 4 años de edad con un margen de uno o dos años más, si algún estudiante lo requiriera en función del grado y � po de discapacidad 
intelectual.

Una vez alcanzados los obje� vos de la Atención Temprana con cada estudiante, habiendo creado condiciones tanto en el desarrollo 
infan� l como en el escenario  sociofamiliar y por recomendación expresa de la evaluación integral para que acceda al currículo específi co 
como trayectoria educa� va, se prosigue con la aplicación de los niveles de Independencia Personal y Social.

En ambos niveles equivalentes a Educación Primaria Comunitaria Vocacional, cada estudiante con discapacidad intelectual debe alcanzar 
obje� vos educa� vos que se planifi can para cada año y para cada grupo de estudiantes según edad y considerando el � po de discapacidad. 
Según el alcance de los obje� vos educa� vos en el marco del Currículo Específi co para estudiantes con Discapacidad Intelectual un 
estudiante podrá ser promovido a grado o nivel inmediatamente superior, incluso con apoyo en los niveles de Independencia Personal 
y Social; sin embargo si algún estudiante no alcanzara los obje� vos de grado hasta con apoyo educa� vo, podrá ser retenido para 
promover que su desarrollo se nivele gradualmente.

Una vez que la o el estudiante con discapacidad intelectual fi naliza los 2 grados de Independencia Personal, se promociona hacia el Nivel 
de Independencia Social en el que cursará 6 grados anuales, mediante los que adquirirá  saberes, valores, conocimientos, habilidades 
y otras adquisiciones de base e instrumentales para el logro de la inclusión en un nivel de aprendizajes y formación técnica produc� va 
que le servirán para su inclusión social, produc� va y laboral.

VI) Perfi les de Salida:

En el marco del presente Currículo Específi co, se establecen tres niveles de salida educa� va o promocional correspondientes al Nivel de 
Atención Temprana, Nivel de Independencia Personal y al Nivel de Independencia Social.

a) Salida del Nivel de Atención Temprana.
Cada niña o niño con Discapacidad Intelectual detectado y evaluado integralmente, una vez que ha desarrollado la Es� mulación Basal 
y Mul� sensorial, y alcanzado los obje� vos correspondientes, mostrará esquemas básicos de coordinación en áreas motrices, de len-
guaje, adapta� vas y de orden personal - social.
Asimismo, su familia específi camente su madre, padre y/o tutores, asumen el compromiso, el sostén y las acciones correspondientes 
que promueven el ejercicio del Derecho a la Educación en el marco de los fundamentos y principios de la Educación Inclusiva.
b) Salida del Nivel de Independencia Personal
Una vez que cada niña o niño alcanza los obje� vos del anterior Nivel, se incorpora al Nivel de Independencia Personal, cuya duración 
de 2 años permite alcanzar la autonomía vinculada a las Ac� vidades de la Vida Diaria y al Desarrollo de las Funciones Básicas para el 
Aprendizaje.
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VII) Área de Educación Técnica Tecnológica Produc� va

La educación técnica tecnológica produc� va en la modalidad directa se desarrolla de acuerdo a los lineamientos curriculares metodo-
lógicos del área técnica tecnológica produc� va aprobada con la resolución ministerial 0826/2021 de fecha 22 de diciembre de 2021, 
donde la educación humanís� ca , técnica tecnológica produc� va para personas con discapacidad intelectual y múl� ple  se desarrolla 
una vez que cada estudiante haya cursado los nivel se de independencia personal y social, iniciando entre los 15 años de edad, pudiendo 
prolongarse considerablemente en casos graves y muy graves en los que aplicara programas educa� vos individuales y grupales.

Formación Técnica para Estudiantes con Discapacidad Intelectual

La Educación Técnica Tecnológica Produc� va en el Ámbito de Educación Especial, está orientada a desarrollar y adquirir conocimientos 
teórico prác� cos en una Especialidad técnica que permita a las personas con discapacidad vivir una vida ac� va, produc� va y sa� sfactoria 
de forma independiente, con gradual autonomía, y/o con apoyo de la familia y la comunidad, contribuyendo a la sociedad con un ofi cio 
que  responde a las potencialidades y vocaciones produc� vas de la región, de la ins� tución educa� va y de los estudiantes.

Población en la Educación Técnica Tecnológica Produc� va en Centros de Educación Especial

Las personas con discapacidad, dentro de sus procesos forma� vos, pueden par� cipan en la Educación Técnica Produc� va, desarrollada en 
Centros de Educación Especial, en las Especialidades y Niveles de Educación Técnica (Operario, Técnico Básico, Técnico Auxiliar o Técnico 
Medio), de acuerdo a las caracterís� cas de la persona con discapacidad.

• Personas con Discapacidad Intelectual (leve y moderado)

• Personas con Discapacidad Múl� ple (leve y moderado

Formación Técnica de Personas con Discapacidad Intelectual y múl� ple leve y moderado)
 Las personas con discapacidad Intelectual y discapacidad Múl� ple, son una de las poblaciones más vulnerables, considerando que � enen 
menos posibilidades de con� nuar estudios superiores, la formación Técnica en una determinada especialidad brinda oportunidades de 
acceso a un empleo digno, contribuyendo de esa forma a su inclusión laboral y social, que le permite mejorar su economía.

Los estudiantes con discapacidad Intelectual y Múl� ple, una vez concluido los niveles de independencia personal e independencia social, 
señaladas en el Currículo específi co para estudiantes con discapacidad intelectual y discapacidad múl� ple ingresan a un proceso de forma-
ción Técnica Produc� va en Centros de Educación Especial, los mismos se desarrollarán con la currícula de Educación Técnica; sin embargo, 
precisan adaptaciones en � empo que posibiliten la incorporación de los aprendizajes.
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Aquellos estudiantes que no alcancen las competencias y habilidades per� nentes para un área produc� va, deberán transitar su registro a 
Programa de Atención Individual y Grupal, para desarrollar sus habilidades y competencias según su condición. (cursos cortos u ofi cios).

Perfi l de Ingreso a la Formación Técnica Tecnológica Produc� va en Centros de Educación Especial 

El estudiante nuevo para la Formación Técnica Tecnológica Produc� va en Centros de Educación Especial, debe cumplir con los siguientes 
requisitos: 

a) Tener 15 años cumplidos.  
b) Culminación sa� sfactoria de los niveles de independencia personal y social.
c) Demostrar independencia en las habilidades personales y de autodirección.
d) Demostrar habilidades en las áreas curriculares (Razonamiento Matemá� co, Lenguaje y Comunicación, Ciencias Naturales y Ciencias  
    Sociales).
e) Es capaz de realizar ac� vidades produc� vas de manera autónoma e independiente con niveles de organización y relación de trabajo.
f) Valoración del equipo mul� disciplinario, si el estudiante corresponde para el área técnica tecnológica produc� va (para determinar el 
currículo a aplicar en casos de compromiso intelectual).

Niveles de Educación Técnica Produc� va 

Las caracterís� cas de la Formación Técnica Tecnológica Produc� va en el Ámbito de Educación Especial son:

• La organización curricular de la Formación Técnica Tecnológica Produc� va en Educación Especial se caracteriza por ser modular,   
 fl exible en el � empo, per� nente, inclusiva, en equilibrio y armonía con la Madre Tierra.

• Los niveles en el Ámbito de Educación Especial son los siguientes:

a) Operario
Son cursos de capacitación de saberes y habilidades produc� vas específi cas de un determinado ofi cio para que pueda desenvolverse 
con facilidad, dentro el rango de sus limitaciones dirigida a todas las personas con discapacidad o familiares responsables de perso-
nas con discapacidad, que por alguna razón no pueden acceder al aprendizaje sistemá� co de un ofi cio, o que por su edad, situación 
socioeconómica  o familiar, necesitan incorporarse rápidamente a la ac� vidad laboral.
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Asimismo, se dirige a esta población que ya se encuentra trabajando en alguna empresa o ins� tución. 

b)Técnico Básico
Formación sistemá� ca de saberes, conocimientos y habilidades básicas en una determinada especialidad, que permite que las personas 
con discapacidad, puedan desenvolverse de manera autónoma e independiente en trabajos básicos, elementales y específi cos para el 
trabajo produc� vo.

c)Técnico Auxiliar 
Formación sistemá� ca que provee a los estudiantes con conocimientos, habilidades y destrezas generales necesarias para ejecutar 
trabajos con autonomía e independencia, de menor complejidad en producción de bienes o servicios, que permite a la persona con 
discapacidad incorporarse al mercado laboral.

d)Técnico Medio 
Formación sistemá� ca que provee a los estudiantes con conocimientos, habilidades y destrezas integrales y complejas para el ejercicio 
de una de las especialidades técnicas.
Necesariamente para este nivel el estudiante debe ser bachiller.
Estudiantes que hayan concluido su bachillerato en el sistema Regular como en EPJA podrán con� nuar el nivel Técnico Tecnológico en 
EPJA y los CEE deberán realizar el apoyo técnico pedagógico en modalidad indirecta.

En esta formación técnica, los estudiantes con discapacidad consolidan y aplican los conocimientos logrados en la formación de Educación 
Técnica Produc� va, que busca vincular al estudiante con el mundo laboral del trabajo y los sectores produc� vos. La prác� ca profesional se 
la realiza o realizará en la misma ins� tución educa� va, a través de proyectos produc� vos o en ins� tuciones que brindan servicios o bienes 
que � enen relación o convenio con el Centro en apoyo y respaldo de direcciones distritales departamentales y ministerio de educación  

El seguimiento del proceso de prác� ca profesional está a cargo del equipo mul� disciplinario del programa de inclusión laboral.

Tiempo o duración de la formación
Discapacidad Intelectual y Múl� ple
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CUADRO N° 6

Fuente: Ministerio de Educación, Viceministerio de Educación Alternativa y Especial, Dirección General de Educación Especial 2018

Discapacidad Intelectual y Múl� ple

NIVEL CARACTERÍSTICAS

Independencia 
personal y social 

Este nivel es equivalente a educación inicial en familia comunitaria y educación primaria comunitaria vocacional. Se desarrollan y 
consolidan las potencialidades, habilidades, destrezas, saberes, conocimientos, valores, oportunidades y procesos educa� vos en sus 
diferentes grados vinculados a la vida en general, a la vida laboral y para el empleo en � empo futuro.

Educación Técnica 
Tecnológica Produc� va

Inclusión laboral y 
empleo

Protegido: Para estudiantes que requieren medidas de seguridad adicionales y adaptadas para desarrollar procesos técnico – produc� vos, 
la formación se realiza en talleres de los Centros de Educación Especial, en talleres familiares y comunitarios donde hay personal que 
coadyuva con la seguridad.
Con apoyo: Para estudiantes que han desarrollado habilidades, destrezas y potencialidades en función de sus intereses y expecta� vas, y 
requieren apoyos intermitentes o específi cos para desarrollar procesos de inclusión laboral o empleo. En el caso de discapacidad audi� va 
con la incorporación de la lengua de señas bolivianas. Esta etapa en la trayectoria educa� va y de vida de las personas con discapacidad 
intelectual, involucrará a diferentes sectores, ins� tuciones gubernamentales y no gubernamentales, municipales y organizaciones que 
promuevan la inclusión laboral y empleo para ellas.

Estructura de Educación Técnico Produc� va Años

Prác� ca vocacional (Elección de carrera técnica) 1 AÑO   

Aprestamiento a la Educación Técnico Tecnológica Produc� va 1 AÑO

Educación 
Técnica 
Produc� va

a. Operario
1 año por nivel

b. Técnico Básico

c. Técnico Auxiliar

d. Técnico Medio

Inclusión Prác� ca Pre-Profesional (protegido en CEE – con Apoyo en ins� tuciones, 
empresas, servicios y otros)
Inclusión laboral y empleo (protegido o con apoyo)

6to año
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Carga horaria

CUADRO N° 7

Evaluación 

La evaluación es la valoración del proceso forma� vo y del desempeño del estudiante en ese proceso, según los resultados obtenidos, por 
lo que la evaluación debe ser:

a) Per� nente: Respondiendo al área de atención en discapacidad durante los procesos evalua� vos, con adecuaciones de � empo, medios 
y modalidades a las caracterís� cas y necesidades educa� vas de cada estudiante.
b) Oportuna: La evaluación se realizará al inicio, en el desarrollo y a la conclusión del proceso, de acuerdo a las necesidades educa� vas 
del estudiante. 
c) Con equiparación de condiciones: es decir con equipo, material, adaptaciones curriculares y medios adecuados a las caracterís� cas y 
potencialidades de cada estudiante.  

En Discapacidad Intelectual y Múl� ple la evaluación para la cer� fi cación, se dará a par� r del perfi l de egreso, de acuerdo a la especiali-
dad independiente del � empo.

La evaluación de la formación técnica tecnológica produc� va, consta de los siguientes momentos:

1. Al inicio: Valora los saberes, conocimientos y experiencias previas a la formación técnica produc� va de los estudiantes con discapacidad.

2. Del proceso: Valora el proceso de formación integral, el cumplimiento de los obje� vos propuestos durante el desarrollo de la 
formación.

CARGA HORARIA DE EDUCACIÓN TÉCNICA (INTELECTUAL Y MÚLTIPLE)

1° 2° 3° 4° 5° 6°

Orientación 
Vocacional

Aprestamiento a la 
Formación  Técnica 

Tecnológica Produc� va

Educación Técnica Produc� va Prác� cas - Pasan� as
Si corresponde

1000 1000 1000 1000 1000 Si corresponde
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3. Al fi nal: Valora los resultados obtenidos.

•  En la formación técnica produc� va se contará con el centralizador de califi caciones y libreta de califi caciones electrónicos.
• El Sistema de Información Educación deberá habilitar la herramienta vía web para el registro de las evaluaciones realizadas 
estudiantes de formación técnica produc� va del Ámbito de Educación Especial.
• Si bien la evaluación es un proceso cualita� vo a fi n de garan� zar la transitabilidad los procesos educa� vos de cada una de las 
dimensiones será valorada cuan� ta� vamente. 

CUADRO N° 8

La cer� fi cación se refi ere el reconocimiento que se hace a las y los estudiantes a la conclusión de los procesos forma� vos. Para la Cer� fi -
cación en formación técnica produc� va de estudiantes con discapacidad intelectual y múl� ple, se la realizará en función al perfi l de egreso 
de la especialidad técnica, independientemente del � empo desarrollado.

Además, el Sistema de Información Educa� va deberá habilitar la herramienta vía web para la cer� fi cación y registro de estudiantes cer� -
fi cados en formación técnica produc� va en el Ámbito de Educación Especial.

La cer� fi cación de estudiantes con discapacidad en formación técnica estará a cargo de: 

I. La cer� fi cación de operario está a cargo del Centro de Educación Especial.

II. La cer� fi cación del nivel técnico básico y técnico auxiliar de la Dirección Departamental de Educación a través de la Subdirección de 
Educación Alterna� va y Especial.

III. La cer� fi cación del nivel técnico medio por el Ministerio de Educación.

Perfi l del(a) Egresado(a) De Formación Técnica Tecnológica Produc� va en Centros de Educación Especial   

El estudiante egresado de Formación Técnica en Centros de Educación Especial o Unidades Educa� vas Especiales, � ene las siguientes ca-
racterís� cas: 

Valor cuan� ta� vo Valor cualita� vo Estados fi nales

Hasta 50 No alcanzo los obje� vos Con� núa en el módulo o nivel

De 51 a 75 Alcanzó los obje� vos con apoyo Promovido a módulo y/o nivel inmediato superior con apoyo

De 76 a 100 Alcanzó los obje� vos sin apoyo Promovido a módulo y/o nivel inmediato superior sin apoyo
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a) Prác� ca valores y principios sociocomunitarios como: la responsabilidad, tolerancia, puntualidad, respeto, complementariedad, reci-
procidad, atención, ritmo, organización, relaciones de trabajo, seguridad, interés, se adapta al equipo de trabajo y otros. 
b) Demuestra buen nivel de autoes� ma y seguridad en el desarrollo de funciones produc� vas.
c) Es capaz de realizar ac� vidades produc� vas de manera autónoma e independiente con niveles de organización, relaciones de trabajo, 
seguridad industrial.
d) Interrelaciona conocimientos y saberes a par� r de su experiencia con conocimientos tecnológicos necesarios en la ejecución de ac� -
vidades en una determinada especialidad de producción de bienes o prestación de servicios. De la misma manera, desarrolla ap� tudes 
para adecuarse a la incorporación de nuevos conocimientos.
e) Desarrolla habilidades y destrezas ú� les para la vida, desarrollando ac� tudes hacia la produc� vidad y el trabajo, permi� endo al estu-
diante con discapacidad su inclusión laboral.
f)  Toma decisiones y desarrolla una conciencia produc� va, para su inclusión laboral. 
g) La población con discapacidad intelectual y discapacidad múl� ple, siempre debe estar bajo la supervisión y orientación de la familia 
en cuanto a instrucciones para desarrollar el trabajo en su fuente laboral, para que todo se realice como corresponde.

2.3. Atención Educa� va a Estudiantes con Discapacidad Audi� va

La Declaración de salamanca de 1994, establece que: “Debe tenerse en cuenta la importancia de la lengua de signos como medio de co-
municación para los sordos… se deberá garan� zar que todos los sordos tengan acceso a la enseñanza en la lengua de signos de su país”, en 
esta perspec� va, la Ley de la Educación Nº 070 “Avelino Siñani-Elizardo Pérez” en el Ar� culo 3 Bases de la educación, inciso 7 establece la 
Educación Inclusiva y en el ar� culo 7 “Uso de Idiomas ofi ciales y lengua extranjera”, numeral 6 dispone que: “…La enseñanza del lenguaje 
en señas es un derecho de las y los estudiantes que lo requieran en el sistema educa� vo…”, Por tanto el presente Currículo Especifi co, 
establece el enfoque bilingüe bicultural, estrategias y apoyos educa� vos para la educación de Estudiantes con Discapacidad Audi� va y que 
marcan la ruta educa� va que viene implementando el Estado Plurinacional de Bolivia.

2.3.1. Detección

Las Personas Sordas, son aquellas que presentan perdida y/o limitación audi� va en menor o mayor grado. Estructura su experiencia e 
integración con el medio a través del sen� do de la visión. Se enfrenta co� dianamente con barreras de comunicación que impiden en cierta 
medida su acceso y par� cipación en la sociedad en igualdad de condiciones que sus pares oyentes. 

Una persona con hipoacusia es aquella con pérdida parcial de la capacidad audi� va. Esta pérdida puede ser desde leve o superfi cial hasta 
media, y se puede dar de manera unilateral o bilateral, dependiendo de que sea en uno o dos oídos; está pérdida puede ser de más de 20 
decibelios en adelante. 
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2.3.2.  Acceso y atención
Previo al inicio y desarrollo de la atención educa� va, los equipos mul� disciplinarios o los equipos técnico pedagógicos y/o las maestras 
y maestros, realizarán procesos de valoración, evaluación y diagnós� co educa� vo que determinará necesidades y potencialidades que 
presentan las y los Estudiantes con Discapacidad Audi� va, y de esta forma determinar la atención educa� va o programa que iniciará el 
estudiante.

Para la iden� fi cación de los estudiantes con Discapacidad Audi� va, pueden u� lizarse diferentes técnicas que permita determinar la pérdida 
audi� va del estudiante, estas pueden ser: 

• Audiometría 
• Potenciales evocados 
• Acumetría 
• Otoemisiones y otras.

2.3.3. Desarrollo de Procesos Educati vos

 En primera instancia, se inicia con la apertura de la Trayectoria Educa� va, que es el registro de datos personales y educa� vos desde que 
la o el estudiante con Discapacidad Audi� va se registra por primera vez en la Unidad Educa� va Especial, y se cons� tuye en un documento 
obligatoria de inicio y seguimiento educa� vo individual de cada estudiante matriculado. La trayectoria educa� va debe estar en el marco 
del Reglamento de Evaluación emanada por el Ministerio de Educación.

El enfoque de Educación Bilingüe es el proceso educa� vo que se desarrolla en dos lenguas, en este caso podemos decir que una de ellas es 
viso gestual, es decir la Lengua de Señas Bolivianas propia de la Comunidad Sorda como primera lengua L1 y la lengua oral de la mayoría 
oyente en su modalidad escrita como segunda lengua L2. En esta perspec� va, la educación de Estudiantes con Discapacidad Audi� va se 
inicia con un modelo lingüís� co que consolide el enfoque bilingüe-bicultural.
La educación bilingüe se aplica de acuerdo a estas dos caracterís� cas: Por la edad de adquisición de las dos lenguas; bilingüismo simultá-
neo y bilingüismo sucesivo y por la iden� dad cultural; bilingüismo-bicultural y bilingüismo-monocultural. 

El desarrollo de procesos educa� vos, debe estar acompañado por materiales visuales porque, la visión es el principal canal por donde 
adquieren sus experiencias y su primera lengua del sordo es viso gestual. Para lograr esto, se pueden hacer jornadas pedagógicas donde 
todos los docentes puedan crear, elaborar y adaptar de acuerdo a las necesidades de los estudiantes. También es importante tener claro 
el obje� vo de uso de cada uno de los materiales, una forma de enriquecer el trabajo es intercambiar experiencias con docentes que estén 
trabajando en educación bilingüe y que pongan en prác� ca el uso de materiales obteniendo buenos resultados.
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Asimismo, la familia es el pilar fundamental para el desarrollo integral del estudiante Sordo, principalmente en la adquisición de la Lengua 
de Señas Boliviana. Si la familia no u� liza la lengua de señas no podrá enseñarle el nombre de las cosas, su signifi cado, ni explicarle las 
normas de comportamiento o adver� rle de los peligros; aprenderán sólo aquello que esté al alcance de su vista y de su experiencia directa.

2.3.4. Organización Curricular

a. Programa de Es� mulación Temprana
La responsabilidad compar� da entre la familia y la Unidad Educa� va Especial, está orientada a recuperar, fortalecer y promover la iden-
� dad cultural y lingüís� ca de niñas y niños menores a cuatro años de edad, el apoyo a la familia en la adquisición de la Lengua de Señas 
Boliviana, así como a favorecer su desarrollo integral psicomotriz, socio- afec� vo y cogni� vo, a través de ac� vidades lúdicas acompañada 
con materiales visuales, concretos y del entorno relacionadas con ac� vidades de la vida diaria.

Su principal obje� vo es promover el desarrollo de la Lengua de Señas Boliviana tanto del niño, niña y padre de familia, y que el niño o niña 
adquiera iden� dad y cultura Sorda a través del Modelo Lingüís� co Sordo/a. 

b. Educación Inicial en Familia Comunitaria Escolarizada
Esta etapa abarca de los cuatro a cinco años de edad. Lo primordial en esta etapa es seguir apoyando al niño a adquirir su primera lengua. 
El aprendizaje es gradual, como en el caso de la lengua oral. Los movimientos corporales y gestuales todavía son bruscos, las señas no están 
bien defi nidas, pero con la prác� ca y el contacto con otras personas Sorda, el Estudiante logrará estructurar su comunicación y expresarse 
con más claridad a través de metodologías como el juego y a la organización de experiencias de aprendizaje.

• Primer año de escolaridad 
• Segundo año de escolaridad

c. Educación Primaria Comunitaria Vocacional
Los planes y programas son los mismos del Currículo de Educación Primaria Comunitaria del Sistema Educa� vo Plurinacional. Sólo se re-
quiere adaptación curricular en el área de Lenguaje y Comunicación. Aprender una lengua oral para un niño con lengua visual resulta muy 
complejo y di� cil de estructurar; es por ello que a través de la LSB podrán explicarse conceptos de la lengua oral.

• Primer año de escolaridad 
• Segundo año de escolaridad 
• Tercer año de escolaridad 
• Cuarto año de escolaridad 
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• Quinto año de escolaridad 
• Sexto año de escolaridad 

d. Programa de Lengua de Señas Boliviana
Instancia des� nada al aprendizaje de la Lengua de Señas Boliviana, cultura e iden� dad en la atención a la diversidad, considerando el de-
recho supremo de la educación bilingüe bicultural de las personas Sordas y su acceso a la comunicación para la eliminación de barreras 
comunicacionales.

e. Programa de Educación Básica Integral
Permite al Estudiante con Discapacidad Audi� va, transitar al año de escolaridad, nivel o ámbito educa� vo que corresponda de acuerdo a 
la evaluación.

En el caso de estudiantes mayores de 15 años, deberán obligatoriamente transitar al ámbito de Educación Alterna� va previa culminación 
del Programa Básico Integral.

En el caso de estudiantes que demuestren alguna vocación produc� va y previa evaluación podrán transitar a Educación Técnica Produc� va 
en el marco del reglamento o norma� va correspondiente.

De igual forma, está orientado a la nivelación de aprendizajes de los estudiantes con discapacidad audi� va, inicialmente sin atención per-
� nente y oportuna, sin la posibilidad de acceso a la información para la construcción de conocimientos, respetando la Lengua de Señas 
Boliviana.

Lo imprescindible en este programa es la adquisición y fundamentación de la LSB y de manera gradual el desarrollo de la L2 (modalidad 
escrita) como puente directo para el acceso al aprendizaje, pero a su vez el desarrollo de la iden� dad y cultura del Sordo, para su propia 
iden� fi cación personal.

El Desarrollo Curricular se desarrollará por semestres ar� culando en todo el proceso la Lengua de Señas Boliviana, considerando un míni-
mo de seis meses y su conclusión una vez haya alcanzado sa� sfactoriamente el obje� vo general planteado por este programa.

f. Programa del Desarrollo de la Audición, Lenguaje y Habla
Está des� nado a personas con discapacidad audi� va, que requieran complementar sus capacidades comunicacionales.
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g. Programa de Educación Técnica Tecnológica Produc� va
Las Unidades Educa� vas Especiales, brindan Formación Técnica Tecnológica Produc� va en modalidad directa e indirecta, tomando en 
cuenta las vocaciones produc� vas, necesidades, potencialidades e intereses de las personas con discapacidad audi� va y/o múl� ple y se 
desarrolla en el marco del Reglamento para la Formación Técnica Tecnológica Produc� va del Ámbito de Educación Especial. 

En el caso de Personas con Discapacidad Audi� va Múl� ple, la planifi cación es individualizada, responde a los resultados de la evaluación 
diagnós� ca que iden� fi ca las necesidades, potencialidades e intereses del estudiante.

h. Programa de Atención a Discapacidad Audi� va Múl� ple
Se ofrece este programa para personas con discapacidad audi� va asociada a otra discapacidad en la Unidad Educa� va Especial, bajo el 
currículo de discapacidad intelectual o discapacidad visual dependiendo de la discapacidad asociada. 

i. Programa para Áreas de Di� cil acceso en Educación Especial  
Este programa está dirigido a personas con discapacidad audi� va que se encuentran en lugares de di� cil acceso y que no pueden asis� r 
de manera presencial a Centros de Educación Especial ni Unidades Educa� vas Especiales y será atendido bajo la modalidad educa� va i� -
nerante.

j. Programa de Educación para Estudiantes Hipoacúsicos
El Programa de Educación para Estudiantes con Hipoacusia está orientado al alcance de los recursos necesarios para posibilitar su acceso 
a la comunicación, información y conocimiento, en igualdad de condiciones. 

El desarrollo de su comunicación está basado en la oralidad como su primera lengua y como lengua alterna� va, la Lengua de Señas Boli-
viana y/o escrita, que coadyuva en su proceso educa� vo de aprendizaje. 

Se complementa con el apoyo del Programa del Desarrollo de la Audición, Lenguaje y Habla, además de las áreas de comunicación – len-
guaje y razonamiento lógico matemá� co, así mismo siguiendo en su proceso de aprendizaje con el Programa de Estudio del Subsistema de 
Educación Regular donde se encuentra incluido. 

2.3.5. Modalidades educa� vas para estudiantes Sordos 

Con el propósito de garan� zar el ejercicio del derecho a la educación de los Estudiantes con Discapacidad Audi� va, durante la ges� ón en 
curso, independientemente de las condiciones naturales, de salud y otros, se podrá implementar diferentes Modalidades Educa� vas a na-
cional, departamental, municipal o regional; para este efecto, las autoridades nacionales, departamentales y/o distritales dispondrán que 
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los Unidades Educa� vas de Educación Especial que a� enden a Estudiantes con Discapacidad Audi� va, estén en la capacidad de fl exibilizar, 
diversifi car, priorizar, dosifi car y adecuar los contenidos curriculares correspondientes en función a las Modalidades Educa� vas asumidas, 
tomando en cuenta las necesidades, intereses y expecta� vas de los Estudiantes Sordos. En estas circunstancias, los Unidades Educa� vas 
Especiales que brindan atención educa� va a Estudiantes con Discapacidad Audi� va, previa evaluación del momento o circunstancia que 
atraviesa, en coordinación con toda la comunidad educa� va, adoptarán una o más de las Modalidades Educa� vas en el marco de las orien-
taciones y reglamentación emanadas por el Ministerio de Educación y que se detallan a con� nuación: 

• Modalidad Educa� va Presencial.

• Modalidad Educa� va Semipresencial.

• Modalidad Educa� va a Distancia (ya sea Sincrónica o en línea y Asincrónica o fuera de línea).

• Modalidad Educa� va I� nerante

2.3.6. Permanencia y Promoción

En el marco del derecho a la educación, el Sistema Educa� vo Plurinacional garan� za la permanencia, transitabilidad y promoción  educa� -
va de Estudiantes con Discapacidad Audi� va, contemplados en los presentes Lineamientos y el Currículo Específi co.

2.3.7. Perfi l de Salida

A través del Currículo Específi co, se debe lograr la iden� dad lingüís� ca y cultural, el dominio de la Lengua de Señas Boliviana como primera 
Lengua y como segunda lengua el castellano escrito como un aspecto comunicacional indispensable. Por consiguiente, los Estudiantes con 
Discapacidad Audi� va que vayan concluyendo los diferentes programas educa� vos, están preparados con las condiciones requeridas para 
con� nuar su formación que prosigue o que determina el propio estudiante según corresponda.

2.3.8. Certi fi cación

En el marco de la Ley de la Educación N° 070 Avelino Siñani – Elizardo Pérez, los procesos de atención y evaluación educa� va de Estudian-
tes con Discapacidad Audi� va serán reportados a través de las Libretas Electrónicas, Informes Técnicos o Cer� fi cados según corresponda
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2.4. Discapacidad Física Motora

En la Modalidad Directa, para el ámbito de educación especial las y los estudiantes con discapacidad � sico motora son atendidos desde 
temprana edad con programas que responden a las caracterís� cas y necesidades pedagógicas, psicopedagógicas, psicológicas, sociales y 
de salud integral, con el acceso a programas y servicios específi cos, según los requerimientos, necesidades y potencialidades que presente.
La atención directa a estudiantes con discapacidad � sica motora, se desarrolla bajo las siguientes caracterís� cas. 

Detección
A cargo del maestro/a del estudiante en la ins� tución educa� va, en donde desarrolla un proceso de diagnós� co pedagógico y familiar de 
la mul� plicidad de caracterís� cas que se presentan en discapacidad � sica motora. Se desarrolla en los primeros años de vida a inicios de 
la ges� ón escolar. Como estrategia, estos procesos de detección serán coordinadas con Centros de Salud, Centros de Educación Especial y 
con Ins� tuciones del Sistema Educa� vo. 

Iden� fi cación 
El proceso de iden� fi cación pedagógico a cargo del maestro y equipo mul� disciplinario, considerando las necesidades, potencialidades, 
cualidades, destrezas, interés, posibilidades de apoyos extensos o generalizados y restos de funcionalidad son sistema� zados y sinte� -
zados en el informe psicopedagógico integral, para el proceso educa� vo y desarrollo integral real del estudiante con discapacidad. Este 
proceso determina los � pos de apoyos para el desarrollo curricular en el sistema educa� vo y del ámbito que corresponde al estudiante. 
La o el estudiante iden� fi cado cuenta con un fi le de documentación organizada, información relevante y sucinta que orienta la trayectoria 
educa� va a corto, mediano y largo plazo.

Atención
A cargo del maestro de aula del Centro De Educación Especial, donde se desarrolla   la intervención educa� va en base a los diagnós� cos e 
informes emi� dos por el equipo mul� disciplinario, el cual se desarrolla en base a las modalidades establecidas, por edad, necesidades y 
caracterís� cas que presenta cada estudiante.
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El siguiente esquema orienta la estructura de atención educa� va:

CUADRO N° 9

Perfil de Salida

• Mejora la coordinación de movimientos psicomotrices del estudiante, de acuerdo a escalas de desarrollo.

• Toma conciencia y mejora el cuidado del propio cuerpo, autonomía en comer, control de es� nteres, aseo, ves� menta, hábitos y 
ru� nas de orden, relacionarse socialmente; según posibilidades remanentes del estudiante con discapacidad � sica motora. 

• Mejora la percepción sensorial en interacción con los movimientos gruesos, fi nos, manipula� vos, dis� nción de objetos y sonidos.

• Mejora las habilidades y capacidades de procesos cogni� vos de atención, memoria, percepción, razonamiento, orientación, que 
permi� rán afi anzar los procesos de transición.

• Mejora el desarrollo del lenguaje y comunicación como: Intensión comunica� va, imitación, repe� ción, discriminación de sonidos, 
razonamiento verbal, lectura e interacción por medio de pictogramas, repertorio de palabras, comprensión de frases y consignas. 

• Mejora la maduración socioemocional afec� vo del estudiante, para afi anzar nuevos escenarios de transitabilidad.

COMPONENTES ACCIONES EDUCATIVAS E INTEGRALES CARGA HORARIA

Iden� fi cación Valoración pedagógica 

60
Atención temprana

Atención temprana individual 0-3 años

Atención temprana grupal  4-5 años

Evaluación y Servicios 
del Equipo

Psicología 4

Psicopedagogía 4

Psicomotricidad 4

Mul� disciplinario
Fisioterapia 4

Otros 4
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• Informes de Conclusión

De manera semestral, anual y al concluir el programa, las ins� tuciones educa� vas y los que brindan atención, emiten informes de 
intervención y logros alcanzados, los cuales acompañaran la trayectoria educa� va del estudiante. 

2.5. Atención Educa� va a Estudiantes con Discapacidad Mental - Psíquica

Las personas con Discapacidad Mental o Psíquica, debido a causas biológicas, psicodinámicas o ambientales son afectadas por alteraciones 
de los procesos cogni� vos, lógicos, voli� vos, afec� vos o psicosociales que se traducen en trastornos del razonamiento, de la personalidad, 
del comportamiento, del juicio y comprensión de la realidad, que les difi cultan adaptarse a ella y a sus par� culares condiciones de vida, 
además de impedirles el desarrollo armónico de relaciones familiares, laborales y sociales, sin tener conciencia de la enfermedad psíquica.
Ley general de Personas con Discapacidad N° 223, Ar� culo 5.

Asimismo, un Trastorno Mental es un síndrome caracterizado por una alteración del estado cogni� vo, la regulación emocional o el com-
portamiento de la persona clínicamente signifi ca� va, que refl eja una disfunción de los procesos psicológicos, biológicos o del desarrollo 
que subyacen en su función mental.

Muchas personas con Discapacidad Mental Psíquica no � enen el carnet de discapacidad correspondiente.

2.5.1. Detección de Estudiantes con Discapacidad Mental Psíquica

En la Discapacidad Mental o Psíquica las alteraciones, procesos y trastornos incluidos se manifi estan alrededor o después de la adolescen-
cia y juventud, a pesar que los factores predisponentes se organizan en etapas infan� les. Por ello, la atención educa� va respecto de las 
poblaciones que componen esta discapacidad se va a desarrollar en dos contextos:

a. En el Sistema Educa� vo Plurinacional, en sus diferentes Subsistemas pero especialmente en los úl� mos años de Educación Prima-
ria Comunitaria Vocacional, en Educación Secundaria Comunitaria Produc� va el obje� vo general consiste en implementar de manera 
complementaria procesos de prevención información, sensibilización en comunidades educa� vas , primordialmente en el Sub Sistema 
de Educación Regular, puesto que es necesario promover la detección temprana de casos que estén relacionados a salud mental, para 
promover la apertura de espacios de consulta libre sobre las mismas, destacar la relevancia social y educa� va de temas de salud mental 
y plantear una forma complementaria y alterna� va de prevención sobre temas de alta sensibilidad y relevancia social.

b.Para personas diagnos� cadas con discapacidad mental o psíquica vinculadas a Centros de Salud mental y de Educación Especial, se 
aplica los Lineamientos Educa� vos para Estudiantes con Discapacidad Mental - Psíquica esta modalidad de atención directa al estudian-
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te con Discapacidad Psíquica Mental se plantea un conjunto de programas orientados a su atención integral dentro de los Centros de 
Salud Mental, esto respondiendo a las caracterís� cas, necesidades e intereses de esta población.
Como obje� vo general se trata de potenciar, desarrollar las capacidades del estudiante a través del lineamiento propuesto en el marco 
del desarrollo personal asegurando una par� cipación plena y ac� va en el Centro de Educación Especial. 

Asimismo, desde las prác� cas educa� vas vamos a:

• Prevenir defi ciencias en la medida de lo posible y compensar la  discapacidad, a través de medidas específi cas de apoyo y programas 
específi cos.

• Favorecer la autonomía e independencia del sujeto con o sin apoyo en las ac� vidades de la vida diaria.

• Es� mular las capacidades cogni� vas.

Por eso, es importante desarrollar al máximo las capacidades � sicas y psíquicas de cada estudiante a través de la aplicación de los progra-
mas que se formulan en los Lineamientos Educa� vos para Estudiantes con Discapacidad Mental Psíquica.

Iden� fi cación

En el caso de la esquizofrenia y las psicosis (orgánicas y psicógenas), que se presentan con deterioro cogni� vo, limitaciones en el procesa-
miento lector y organización viso-espacial, los procesos de atención sostenida, selec� va y alternante se encuentran perturbados, así como 
el componente ejecu� vo y difi cultades en el establecimiento de interacciones sociales, inserción  laboral o escolar y un perfi l sintomato-
lógico caracterizado por manifestaciones clínicas de obsesión/compulsión y psico� cismo, que además se presenta en personas jóvenes a 
adultas. 

En el caso de los Trastornos mentales que ser objeto de atención clínica se destacan a con� nuación:

• Delirium, demencia, trastornos amnésicos y otros trastornos cognosci� vos.

• Trastornos mentales debidos a una enfermedad médica.

• Trastornos relacionados con sustancias.

• Trastornos del estado de ánimo.

• Trastornos de ansiedad.

• Trastornos somatomorfos.
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• Trastornos fac� cios.

• Trastornos disocia� vos.

• Trastornos sexuales y de la iden� dad sexual.

• Trastornos de la conducta alimentaria.

• Trastornos del sueño.

• Trastornos del control de los impulsos no clasifi cados en otros apartados.

• Trastornos Adapta� vos Otros problemas que pueden ser objeto de atención clínica.

Estos trastornos � enen una prevalencia de presentación entre los 18 y 65 años de edad por lo que las intervenciones preven� vas en Salud 
Mental deben desarrollar especialmente en Educación Secundaria Comunitaria Produc� va, en Educación Técnica, Educación Superior y 
Educación para Jóvenes y Adultos.
Una vez detectadas las personas con discapacidad mental o psíquica, deben ser iden� fi cadas por profesionales especializados que harán 
recomendaciones, también para la trayectoria educa� va y el ejercicio del derecho a la educación.

Acceso y Atención Recurrente a Estudiantes con Discapacidad Mental O Psíquica

• Atención en modalidad indirecta y preven� va en salud mental.

Por las caracterís� cas y acción de factores predisponentes en los casos de discapacidad mental o psíquica, es conveniente intervenir 
en Educación Secundaria Comunitaria Produc� va, en Formación Técnica y Educación Universitaria, con programas de sensibilización, 
información y conversatorios sobre la discapacidad mental o psíquica, que sirvan para manejar información pero también para abrir 
espacios de consulta y orientación preven� va en modalidad indirecta.

• Atención en modalidad directa en Centro de Educación Especial.

En casos de personas con discapacidad mental o psíquica que se encuentran vinculados a Centros de Salud Mental en los que además hay 
Centros de Educación Especial, se sugiere seguir los programas educa� vos con fi nes personales asociados a las fi nalidades terapéu� cas 
que � enen procesos y términos diversos, en modalidad directa. 

La atención a esta población estudian� l difi ere en su estancia dentro del centro educa� vo, debido a que son dados de alta en el cen-
tro hospitalario, con esta población existe la necesidad de atender a par� r de los programas bajo la modalidad directa, por lo tanto su 
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egreso debe ser evaluado desde el Centro de Educación Especial, al cumplimiento de los programas y obje� vos establecidos para el/la 
estudiante, con la posibilidad de su reincorporación en casos de crisis por su condición mental.

Por lo que se sugiere que el SIE se acomode a la fl exibilidad del área de atención.

Permanencia y Promoción en Modalidad Directa
En el caso de la modalidad directa, la permanencia con� nua y prolongada de estas personas en programas educa� vos, � ende a ser la ca-
racterís� ca que puede ser asumida hasta la transición a la vida adulta, es decir hasta alrededor de los 25 años.
Por otro lado y según la evolución de la discapacidad mental o psíquica, es posible que algunos estudiantes logren niveles de formación 
técnica, sin embargo y en general, el enfoque promocional es de alta rela� vidad, rasgo par� cular a ésta subárea que debe ser tomado en 
cuenta para la planifi cación, ejecución y evaluación de procesos educa� vos.

Perfi les de Salida en Modalidad Directa
En el subárea de discapacidad mental o psíquica en los programas de modalidad directa las salidas son rela� vas y alguna cer� fi cación se 
alcanza cuando se concluyen procesos educa� vos en formación técnica.

La atención a esta población estudian� l difi ere en su estancia dentro del centro educa� vo, debido a que son dados de alta en el centro 
hospitalario, con esta población existe la necesidad de atender a par� r de los programas bajo la modalidad directa, por lo tanto su egreso 
debe ser evaluado desde el Centro de Educación Especial, al cumplimiento de los programas y obje� vos establecidos para el/la estudiante, 
con la posibilidad de su reincorporación en casos de crisis por su condición mental.

Por lo que el S.I.E. se acomode a la fl exibilidad del área de atención.
Asimismo, la atención a estudiantes con discapacidad mental o psíquica asociado a otras discapacidades (intelectual, audi� va, visual y/o 
� sico motor) se desarrollará bajo la modalidad directa, a par� r de los programas mencionados con el uso adaptaciones curriculares (Cen-
trales, Periféricas y de Acceso). 

La atención educa� va con esta población será de manera constante y en base a las necesidades de los estudiantes. A par� r de las acciones 
desarrolladas se sugiere, formar equipos de prevención y cuidado (desarrollo) de la salud mental dentro de las unidades educa� vas.

Con la fi nalidad de fortalecer los equipos de prevención y cuidado de la salud mental, se sugiere implementar redes de unidades educa� -
vas en cada distrito educa� vo.
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2.6. Programa de Atención Educa� va a Estudiantes con Difi cultades en el Aprendizaje

Es una estrategia educa� va que brinda respuestas oportunas y per� nentes a estudiantes que presentan una diversidad de formas de 
aprender que se traducen en necesidades educa� vas temporales o permanentes en una, mayoría o en todas las áreas de aprendizaje a ser 
detectadas en procesos educa� vos, mediante señales de alerta de afectación en: hablar, leer, escribir, comprender, generar ideas, razonar 
lógicamente, calcular, además de baja autoes� ma, atención dispersa, desorden en ru� nas, carencia de hábitos, autocuidado y otros; de-
bido a la infl uencia de factores externos como: violencia en el entorno donde vive, desequilibrio emocional, confl ictos familiares, falta de 
mo� vación, incomprensión de la lengua, ausencia escolar prolongadas o repe� � vas, inadaptabilidad en la escuela, métodos de enseñanza 
inadecuados y otros; que no están provocadas por factores intelectuales, sensoriales ni neurológicos.

El obje� vo es para sensibilizar, informar, prevenir, detectar, iden� fi car y brindar atención per� nente para superar las difi cultades en el 
aprendizaje en estudiantes desde nivel inicial hasta primaria en coordinación de acciones integrales entre actores de ins� tuciones educa-
� vas de Unidad Educa� va Regular y Centro de Educación Especial acreditado. 

La atención educa� va a estudiantes con difi cultades en el aprendizaje, se desarrolla en modalidad directa e indirecta en diferentes 
escenarios y con actores complementarios y ar� culados entre sí. Estos es la comunidad educa� va y social, maestro/a de aula de la Unidad 
Educa� va regular, maestro de aula del Centro de Educación Especial, profesionales del Equipo Mul� disciplinario, la familia y actores de 
otras ins� tuciones públicas y privadas.

Iden� fi cación

La iden� fi cación de difi cultades específi cas, se realiza mediante procesos pedagógicos y/o psicopedagógicos sistemá� cos y cien� fi cos, 
que precisan y establecen las causas, orígenes y factores “neuro-bio-psico-socio-cultural-ambientales” interrelacionadas, que ocasionan 
el desfase o desnivel discordante entre el:

• Desarrollo integral

• Capacidades de aprendizaje

• Habilidades de desempeño

• Rezago educa� vo

Se � ene dos � pos de valoraciones mediante exploraciones del desarrollo de funciones integrales, aplicación de instrumentos, guías y 
materiales en el Centro de Educación Especial hasta el informe de iden� fi cación pedagógica y/o psicopedagógica mul� disciplinaria de ser 
necesario.
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• Valoración Pedagógica de Iden� fi cación

• Diagnós� co Psicopedagógico de Iden� fi cación Mul� disciplinaria 

El equipo mul� disciplinario, realiza los procesos de diagnós� co con la fi nalidad de:

• Ofrecer diagnós� co preciso para confi rmar o descartar daños neurológicos en el Sistema Nervioso Central (aclara si está o no 
comprome� do la inteligencia, en el informe “Diagnós� co Psicopedagógico de Iden� fi cación”.

• Orientar con técnicas, estrategias y materiales a maestras/os y familia.

• Desarrollar procesos de inducción y/o demostración de los procesos de intervención a maestros y familia. 

Atención Preven� va de Difi cultades Específi cas  

Dirigida, en primera instancia, a estudiantes con difi cultades específi cas (atención grupal) y en segunda instancia a difi cultades inespecífi cas 
o permanentes en el aprendizaje (atención individual).

Caracterís� cas de Atención 

• Individual (prevención)

En casos de señales de alerta, predecibles a un riesgo que acreciente el desfase o desnivel discordante entre el desarrollo integral, 
capacidad de aprendizaje, habilidades de desempeño y mayor rezago educa� vo; la maestra/o de aula regular, educación especial o 
profesionales del equipo mul� disciplinario, brindan atención inmediata individualizada y orientación a la familia, según las necesidades 
y prioridades in situ, hasta tres reuniones concretadas en un plan de acción.

• Grupo nivel  1 1. (iden� fi cación)

Se desarrollan los procesos de iden� fi cación (valoración pedagógica de iden� fi cación o diagnós� co psicopedagógico integral) en grupos 
de nivel (similares caracterís� cas) hasta tres estudiantes; en un � empo promedio de 75 minutos, 3 veces a la semana, hasta 7 sesiones, 
incluyendo el informe. El obje� vo es la valoración pedagógica de iden� fi cación o diagnós� co psicopedagógico integral por el equipo 
mul� disciplinario para la prevención, intervención y superación de las difi cultades en el aprendizaje.

• Grupo nivel 2. (autonomía funcional)

Se desarrollan ac� vidades de exploración, valoración y consolidación de ac� vidades instrumentadas que fortalezcan la autonomía, 
desarrollo de funciones básicas motoras, cogni� vas, ejecu� vas y desarrollo socioemocional hasta 7 estudiantes del grupo de nivel, en 

1  Por grupos de nivel se en� ende a estudiantes con similares caracterís� cas para la atención integral y educa� va.
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un � empo promedio de 75 minutos, 3 veces a la semana, pudiendo dar respuesta al desarrollo integral, capacidades y habilidades de 
desempeño, hasta 3 meses.

• Grupo nivel 3. (inducción al aprovechamiento académico)

Se desarrollan la inducción a recuperación del rezago de desarrollo integral y educa� vo en: Lectura y escritura; razonamiento verbal y 
lógico, cálculo matemá� co hasta 10 estudiantes del grupo de nivel, en un � empo promedio de 75 minutos, 3 veces a la semana, hasta 
5 meses. El obje� vo es la superación de la difi cultad en procesos académicos y aprovechamiento escolar.

Estructura de atención 

CUADRO N° 10

COMPONENTES ATENCIONES CONTENIDOS Y ACTIVIDADES CARGA 
HORARIA

Intervención 
pedagógica y 

mul� disciplinaria

Iden� fi cación • Valoración pedagógica de iden� fi cación por el maestro/a de difi culta-
des en el aprendizaje.

• Diagnós� co psicopedagógico de iden� fi cación mul� disciplinaria.

60 Hrs

Atención Preven� va 

(Difi cultades específi cas)

Exploración, valoración y consolidación de:

• Autonomía en Ac� vidades Instrumentadas
• Funciones Básicas Motoras
• Funciones Cogni� vas
• Funciones Ejecu� vas
• Desarrollo Socioemocional Afec� va

- Inducción Académica 
- Lectura y Escritura
- Razonamiento Verbal y Lógico 
- Cálculo Matemá� co
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Acceden estudiantes con difi cultades específi cos en el aprendizaje en turno alterno al Subsistema de Educación Regular, de manera que no 
se interfi era los procesos educa� vos regulares. 

Las áreas educa� vas son desarrolladas en concordancia con el Currículo de Educación Primaria Comunitaria Vocacional, promoviendo el 
desarrollo armónico de las dimensiones del (ser, saber, hacer y decidir) expresados en la sa� sfacción de necesidades, expecta� vas e inte-
reses de estudiantes con Difi cultades Específi cas en el Aprendizaje. 
Para la atención, se diseñan estrategias, materiales, procedimientos, dinámicas, juegos, ac� vidades de psicomotricidad que genere nuevas 
experiencias, desconocidas o sorprendentes al estudiante que causen emoción y expecta� vas posi� vas para desarrollar las ac� vidades 
de manera prác� ca, sensorial, kinestésica y háp� ca las funciones básicas, cogni� vas, ejecu� vas, desarrollo emocional y áreas académicas 
(lectura, escritura y razonamiento lógico y cálculo matemá� co). 

Perfi l de Salida 

• La familia conoce los alcances y logros a los que puede llegar la o el estudiante y los apoyos curriculares.

• La o el estudiante afi anza de manera apropiada los procesos educa� vos en transición, afi anzando los procesos académicos de manera 
sa� sfactoria.

• Las y los maestros, mediante el fi le de trayectoria educa� va, reconocen los es� los, ritmos, capacidades, habilidades, potencialidades, 
necesidades de aprendizaje y la necesidad de eliminación de barreras comunica� vas, ac� tudinales; así mismo la necesidad de priorización, 
dosifi cación y adaptaciones curriculares como adecuaciones de materiales educa� vos.

• La comunidad asume y se organiza en acciones de sensibilización, orientación y capacitación para crear condiciones que favorezcan a 
la superación de las difi cultades en el aprendizaje. 

Informe y Estados Finales 
Al concluir el proceso de atención educa� va establecida, de manera semestral, anual y al culminar el programa, las ins� tuciones educa� vas 
que brindan atención, emiten informes de intervención y logros alcanzados con estados fi nales: no incorporado, re� ro abandono, prosigue 
o concluido; los cuales acompañarán la trayectoria educa� va del estudiante. 

2.7. Programa para Estudiantes con Talento Extraordinario

Estructura de atención integral 
La atención integral de estudiantes con talento extraordinario en el Sistema Educa� vo Plurinacional, se desarrolla de acuerdo a la siguiente 
estructura.  
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CUADRO N° 11

Atención Previa
Consiste en el desarrollo de procesos de sensibilización, información, detección e iden� fi cación; dirigidas a comunidades educa� vas y 
sociedad, antes de formar parte del programa Talento Extraordinario en el Sistema Educa� vo Plurinacional. 
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N° PROCESOS ACTIVIDADES Y CONTENIDOS MÍNIMOS RESPONSABLES CARGA 
HORARIA

1
DETECCIÓN Ac� vidades de sensibilización, información, orientación en aplicación de 

herramientas o instrumentos formales e informales y guías de detección de signos 
de potencialidades a los actores. (grupal)

Maestra/o de Talento 
Extraordinario

• 24

2
IDENTIFICACIÓN Ac� vidades de valoración, evaluación, relevamiento de la información, diagnós� co 

psicopedagógico y elaboración del informe psicopedagógico integral. (individual)
Equipo Mulidisciplinario 
(Maestra/o, psicólogo, 
psicopedagogo)

24

La distribución de la carga horaria será fl exible de acuerdo a la realidad de cada centro acreditado.

Inscripción de Estudiantes al Programa
Posterior al proceso de iden� fi cación y a par� r del informe psicopedagógico integral, se inscribe al estudiante al programa de atención 
integral a estudiantes con Talento Extraordinario, según la estructura siguiente: 

CUADRO N° 12
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Formulario de Registro de Atención Integral – Educa� va

DIRECTA INDIRECTA
PROGRAMA SERVICIOS SERVICIOS

Estrategias de  

fortalecimiento

•         Psicología

•         Psicopedagogía

•         Psicomotricidad

•         Trabajo Social

•         Otro

     Apoyo técnico pedagógico 

GESTIÓN                GESTIÓN
SEMESTRE 1S 2S 1S 2S 1S 2S 1S 2S 1S 2S SEMESTRE 1S 2S 1S 2S 1S 2S 1S 2S 1S 2S

ÁREAS ÁREAS

Tutorías 
extracurriculares

Orientación - 
Atención 
Infan� l precoz

Escuelas 
Mentoras 

Adaptaciones 
Curriculares de 
Enriquecimiento

Apoyo  psicológico Aceleración Educa� va
Apoyo psicopedagógico Centro de Alto 

Desempeño
Acciones 
complementarias
Prác� cas voluntariados  
y apoyo a propios 
emprendimientos
Otros

* El equipo mul� disciplinario recomendará la matriculación en una o más de las siguientes áreas mediante el informe psicopedagógico integral, lo 
propio se plasmará en el formulario RUDEES, Sistema de información Educa� va e informe de desempeño del estudiante para un mejor seguimiento 
y acompañamiento al estudiante

CUADRO N° 13
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Atención Integral

CUADRO N° 14 

N° ÁREAS ACTIVIDADES Y/O CONTENIDOS RESPONSABLES
CARGA 
HORARIA

1 Tutorías Extra 
curriculares (grupal).

• Información, sensibilización y orientación a los actores.
• Metodologías básicas de inves� gación y producción de cocimientos.
• Qué es Producto Extraordinario y caracterís� cas .
• Planifi cación y elaboración de proyectos.
• Técnicas y estrategias de estudio.
• Manejo de tecnologías de información y comunicación.
• Edición audiovisual, ilustración y diagramación de textos. 
• Educación fi nanciera y negocios.
• Manejo socioemocional-afec� vo y liderazgo.
• Derechos de autor y patentes.
• Desarrollo de la crea� vidad.
• Orientación vocacional de potencialidades.

Maestra/o de 

Talento 

Extraordinario

8

2

Escuelas Mentoras 
(grupal).

• Sensibilización, Información y orientación a los actores en cons� tución de Escuelas 
Mentoras.

• Coordinación y seguimiento en Concreción de Productos o Habilidades Extraordina-
rias en Escuelas Mentoras.

• Mentor/facilitador en un área de su dominio para concreción de productos o habilida-
des extraordinarias en las Escuelas Mentoras.

Maestra/o de 

Talento 

Extraordinario

8-16

Ciencia y tecnología

Creaciones en Robó� ca, aplicaciones informá� cas, habilidades de cálculo mental apli-
cada a produc� vidad, innovaciones electrónicas, electricidad, mecánica automotriz, 
electromecánica, diseño y maquetación de proyectos de construcciones, transformación 
de alimentos, productos agropecuarios, transformación de materia prima, invención de 
artefactos, herramientas, materiales, insumos y otros.

Maestras/os del 
SEP, profesionales 

mentores o 
facilitador

8 – 16

Humanís� ca 
sociocultural

Desarrollo de habilidades de Poliglota de lenguas plurinacionales, extranjeras y 
mixtas; producción de obras literarias narra� vos, poemas, teatros, recuperación de 
saberes ancestrales, interpretación de signos o indicadores naturales, proyectos de 
transformación para la comunidad, sociedad local, regional y otros.

Maestras/os del 
SEP y profesionales 
como mentor 
o facilitador en 
coordinación con 
Viceministerio de 
Cultura y otros.

8 - 16
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Ar� s� ca Creaciones de arte en Pintura, Escultura, Origami, Arte Originaria, Artesanías, Dibujo 
Técnico, Ar� s� co, Diseño, Publicidad y otros.

Maestras/os del SEP y 
profesionales como mentor o 
facilitador en coordinación con 
Viceministerio de Cultura y otros.

8 - 16

Musical Creaciones de Obras Musicales con instrumentos de cuerda, electrónicas, viento, 
percusión, coro, canto, danza, composición, arreglos musicales y otros. 8 - 16

Disciplinas 
Depor� vas

Desarrollo de habilidades y capacidades: � sica, fuerza, velocidad, resistencia, 
ap� tudes, técnicas, tác� cas, records y estrategias extraordinarias en una o más 
disciplinas depor� vas.

Maestros o profesionales 
como mentor o facilitador en 
coordinación con Viceministerio 
de Salud y Deportes.

8 - 16

3
Acciones 

Complementarias 
(grupal).

• Información, sensibilización y orientación a los actores.
• Procesos prepara� vos para encuentros, congresos, ferias, olimpiadas, concursos, 

eventos compe� � vos, viajes de intercambio, patrocinios, becas, etc.
Maestra/o del programa 8-16

4 Prác� cas y 
emprendimientos

• Información, sensibilización y orientación antes, durante y después a los actores 
(grupal).

• Orienta ges� ones y coordina obje� vos con actores, para pasan� as en las ins� tucio-
nes públicas y privadas (individual).

• Orienta ges� ones de apoyo y patrocinio a concreción de productos extraordinarios 
(individual).

• Orienta ges� ones y coordina obje� vos con ins� tuciones para el acceso a cursos, 
talleres de formación como oyente (individual).

• Otros.

Maestra/o del programa 8

5 Apoyo Psicológico 
(individual-grupal).

• Información, sensibilización y orientación a los actores.
• Auto conocimiento y control socio emocional efec� vo.
• Contención.
• Autoes� ma.
• Resiliencia.
• Mo� vación.

• Empa� a.
• Auto-cuidado.
• Es� mular procesos cogni� vos.
• Trabajo en equipo.
• Otros.

Psicóloga/o 4 – 8
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6
Apoyo 

Psicopedagógico 
(individual-grupal).

• Información, sensibilización y orientación a los actores.
• Desarrollo de capacidades Meta cogni� vas.
• Inteligencia emocional .
• Orientaciones para el mejor aprovechamiento académico  y alto desempeño.
• Desarrollo de funciones cogni� vas superiores y ejecu� vas.
• Autoconocimiento de es� los, ritmos y métodos de aprendizaje .
• Estrategias psicopedagógicas.
• Elaboración de material didác� co específi co para Talento Extraordinario.
• Mo� vación, liderazgo y proyecto de vida.
• Guias de trabajo.
• Otros.

Psicopedagoga/o del CEE-CIM 4 - 8

Perfi l de salida

• Manejan metodologías de inves� gación elemental.

• Desarrollan nociones sobre producción de textos u obra intelectual (Procesos de innovación, invención y producción).

• Planifi can ac� vidades y proyectos básicos.

• Se valen de métodos, técnicas y estrategias de estudio (lectura veloz - comprensiva, métodos de cálculo, etc.)

• Asumen decisión de carrera profesional a estudiar, a par� r del análisis de elementos intrínsecos y extrínsecos. 

• Manejan las tecnologías de la información y comunicación como una herramienta para el desarrollo y producción intelectual.

• Desarrollan y acrecientan las habilidades, capacidades, productos y talentos extraordinarios específi cos en los campos Cien� fi co 
Tecnológico, Humanís� co Sociocultural, ar� s� co, musical y depor� vo.

• Crean, inventan y/o desarrollan productos y habilidades extraordinarias.

Informe y Estados Finales 
De acuerdo a proceso de atención educa� va establecida, de manera semestral, anual y/o al concluir el programa, las instancias de aten-
ción en modalidad directa de la ins� tución educa� va del SEP, emiten informes de intervención y logros alcanzados con estados fi nales: no 
incorporado, re� ro abandono, prosigue, concluido; los cuales acompañaran la trayectoria educa� va del estudiante. 
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TERCERA PARTE

3. MODALIDAD INDIRECTA

Son un conjunto de programas y servicios de apoyo a los procesos educa� vos inclusivos que se desarrollan en espacios educa� vos de los 
subsistemas de educación regular, alterna� va y superior de formación profesional del Sistema Educa� vo Plurinacional, para brindar una 
educación con calidad a personas y/o estudiantes con Discapacidad, Difi cultades en el Aprendizaje y Talento Extraordinario, pudiendo 
seguir currículos específi cos en casos de personas con discapacidad y currículo regular, de jóvenes y adultos y superior, en casos de estu-
diantes con discapacidad, difi cultades en el aprendizaje y talento extraordinario.

Estos servicios se complementan con procesos de sensibilización comunitaria, formación y capacitación con� nua de maestras, maestros 
de aula y especialistas involucrados, directoras/es, trabajo con la familia, así como la elaboración y distribución de materiales educa� vos 
de acuerdo a vocaciones produc� vas, intereses y necesidades de las comunidades e ins� tuciones educa� vas.

Directrices

a. Diagnós� co
a. Detección de señales de alerta (riesgo y potencialidad) 
b. Iden� fi cación mul� disciplinaria (fi cha de desarrollo educa� vo por subáreas)
     Atención 

Matriculación Simultánea

Doble Matriculación (Inscripción Simultánea)

a. Maestro de aula es responsable de procesos educa� vos inclusivos planifi cación DUA (pensado para todos)
b. Acompañamiento educa� vo a la inclusión.

I. En desarrollo curricular: Capacitaciones.
II. Promoción de la inclusión en la comunidad (tarjetas de asistencia) Inclusión en la comunidad: Sensibilización y concienciación a 
comunidades educa� vas, familias y autoridades.
III. Orientar en la elaboración y sistema� zación de materiales.
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3.1. Estudiantes con Discapacidad

3.1.1. Apoyo Educati vo a Estudiantes con Discapacidad Visual

En el marco de la Educación Inclusiva como parte del Modelo Educa� vo Sociocomunitario Produc� vo que desarrolla el Estado Plurina-
cional de Bolivia, se debe garan� zar el acceso, permanencia y conclusión de procesos educa� vos De Estudiantes con Discapacidad Visual 
matriculados o inscritos  en los Ins� tutos, Centros y Unidades Educa� vas fi scales, de convenio y privados, de los Subsistemas de Educación 
Regular, Educación Alterna� va y Especial, y Educación Superior a través del establecimiento de lineamientos y orientaciones pedagógicas; 
de coordinación, interrelación y organización de funciones ins� tucionales; y roles de maestros en la ges� ón educa� va y administra� va, 
con el establecimiento de acciones bajo el Diseño Plural para el Aprendizaje (diversas estrategias educa� vas) en los diferentes niveles y 
modalidades del Sistema Educa� vo Plurinacional, con la implementación de:

• Diseño Plural para los Aprendizaje: conjunto de orientaciones para el desarrollo del currículo que permite generar condiciones 
educa� vas en el marco de los principios de la Educación Inclusiva, y que alcanza a todos los estudiantes en la mayor medida posible, 
sin necesidad de adaptación ni diseño especializado. El “diseño Plural para los aprendizajes” no excluirá las ayudas técnicas específi cas 
para Estudiantes con Discapacidad Visual cuando se necesiten, por ello el desarrollo de procesos de aprendizaje será planteada desde 
la diversidad y no desde la homogeneidad.

• Ajustes razonables: modifi caciones y adaptaciones necesarias y adecuadas en las estrategias metodológicas o en el desarrollo de 
procesos educa� vos, que no impongan una carga educa� va desproporcionada o indebida, cuando se lo implementen para garan� zar 
la equiparación de condiciones para los estudiantes con Discapacidad Visual.

• Adaptaciones Curriculares: estrategias y recursos educa� vos específi cos de apoyo a la inclusión educa� va que posibilitan el acceso en 
el diseño y planifi cación curricular para la atención educa� va de Estudiantes con Discapacidad Visual, que requieran Apoyos Educa� vos 
Específi cos, de acuerdo a la situación, por ello el desarrollo de procesos de aprendizajes será planteada desde la diversidad y no desde 
la homogeneidad.

• Sensibilización: procesos de acercamiento, concienciación, empa� a o aceptación a la diversidad, dirigidas a Maestras, Maestros, 
padres y madres de familia o Tutores y comunidad educa� va en general.

Para la aplicación de esta Modalidad de Atención, es imprescindible contar con la par� cipación de Maestros de Apoyo, quienes son res-
ponsables de  realizar capacitación, apoyo educa� vo, acompañamiento y seguimiento en los procesos de inclusión  educa� va  de estudian-
tes con Discapacidad Visual en los niveles y años de escolaridad del Sistema Educa� vo Plurinacional según corresponda.
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A través del Apoyo Educa� vo a Estudiantes con Discapacidad Visual – Modalidad Indirecta, se debe alcanzar cobertura a nivel nacional, 
que comprende lugares de di� cil acceso, zonas fronterizas y de riveras y los diferentes contextos donde se los requiera.

Con el fi n de desarrollar un apoyo educa� vo per� nente en la Modalidad Indirecta, se implementará el Plan de Apoyo Técnico Pedagógico, 
que es el Instrumento de Planifi cación que contempla un conjunto de acciones opera� vas planeadas sistemá� camente en coordinación 
con los maestros de aula que realiza el maestro  de apoyo  para garan� zar procesos educa� vos   per� nentes y en igualdad de oportunida-
des con equiparación de condiciones de Estudiantes con Discapacidad Visual matriculados en Educación Regular, superior y alterna� va.
Para recibir el Apoyo Educa� vo correspondiente, se matricularán las y los estudiantes con discapacidad visual que estén inscritos en 
Educación Regular, Educación Alterna� va y Educación Superior; previa presentación de la fotocopia del RUDE, RUDEAL, o matrícula de la 
ins� tución educa� va correspondiente.

Se debe considerar el apoyo hasta un máximo de 5 estudiantes por un maestro de apoyo, en el nivel inicial y hasta por lo menos el tercer 
grado de primaria; en los grados superiores y el nivel secundario hasta un máximo de 8 estudiantes por un maestro de apoyo.

Esta Modalidad de Atención, se complementa con procesos de sensibilización comunitaria, formación y capacitación con� nua de maes-
tras y maestros de aula, Directoras y Directores, profesionales inherentes a la atención educa� va de Estudiantes con Discapacidad Visual, 
trabajo con la familia, así como la elaboración y distribución de materiales educa� vos de acuerdo a las necesidades y potencialidades del 
estudiante.

Servicios

• Bibliotecas con textos en Sistema Braille, Digitales, Macro� po y Audio. 

• Centros Informá� cos accesibles y de producción de materiales educa� vos.

• Salas de computación para la capacitación informá� ca y de acceso a la información.

Roles y funciones
Los directores de Centros de Educación Especial y de Centros y Unidades Educa� vas, permanentemente interactuarán desarrollando pro-
cesos de coordinación y defi nición de acciones pedagógicas y administra� vas que garan� cen una atención educa� va de calidad en favor 
de los Estudiantes con Discapacidad Visual. en esta perspec� va las Maestras y Maestros involucrados además de sus funciones específi cas 
cumplirán las siguientes responsabilidades:

• Maestros de Apoyo área Discapacidad Visual
Los maestros de apoyo educa� vo de estudiantes con discapacidad visual, son profesionales expertos que capacitan y promueven la im- 
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plementación de: adaptaciones de materiales educa� vos en alto y bajo relieve, transcripción del formato de escritura en � nta o visual a 
la escritura y lectura en sistema Braille, en adaptaciones curriculares y manejo de estrategias metodológicas, en detección de signos de 
riesgo visuales, en aplicación de metodologías y evaluaciones accesibles, y otros elementos técnico pedagógicos que se consideran im-
portantes para brindar respuestas de apoyo educa� vos a las necesidades, expecta� vas e intereses de los estudiantes con discapacidad 
visual, que además � ene conocimientos  de � fl otecnología.

• Maestros de aula:

Los procesos educa� vos que desarrollan los maestros de aula, incorporarán obligatoriamente: el Diseño Plural para los Aprendizajes, las 
adaptaciones curriculares necesarias  según corresponda, adecuación de materiales educa� vos  o los ajustes razonables correspondientes 
y per� nentes a los Estudiantes con Discapacidad Visual.

3.1.2. Apoyo Educati vo Técnico Pedagógico a Estudiantes con Discapacidad Intelectual

Las niñas y niños que a par� r de la evaluación integral realizada por un Equipo Mul� disciplinario y por recomendación del mismo pueden 
iniciar su trayectoria educa� va en el marco del currículo de Educación Primaria Comunitaria Vocacional y que en general tendrán un grado 
leve de discapacidad intelectual y en algunos casos de leve a moderado, � enen la posibilidad de la matriculación simultánea para desarro-
llar el currículo de educación regular en una Unidad Educa� va Regular con apoyo Técnico Pedagógico de maestras o maestros de un Centro 
de Educación Especial, así como para recibir algún servicio que la o el estudiante requiera.

En estos casos, es posible desarrollar el diseño plural para los aprendizajes con adaptaciones curriculares periféricas que no modifi quen 
los obje� vos holís� cos ni los contenidos, pudiendo adecuar la organización educa� va, los procedimientos y la organización metodológica, 
así como los materiales y recursos educa� vos.

El estudiante con discapacidad intelectual que desarrolla procesos educa� vos en el currículo de educación regular asiste de forma normal 
a la Unidad Educa� va en turno que corresponde. Si la o el estudiante se encuentra con matriculación simultánea, además a través de un 
Centro de Educación Especial, su maestra de Educación Regular puede ser apoyada por la maestra o maestro de Educación Especial en el 
manejo de recursos educa� vos y metodologías adecuadas. Asimismo, podrá recurrir en turno alterno, a algún servicio de especialidad que 
se � ene en el Centro de Educación Especial.

El Apoyo Técnico Pedagógico de Maestra de Educación Especial a la Maestra de Educación Regular se desarrollará en varias dimensiones:
En la sensibilización se deben tomar en cuenta a todos los actores de la comunidad educa� va, puesto que tanto los procesos educa� vos 
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como las interacciones que ya no � enen el control de maestras maestros o administra� vos de la Unidad Educa� va, se realizan especial-
mente entre estudiantes, siendo ésta y la de sus padres de familia la población más importante.

Asimismo, el apoyo por medio de servicios puede ser un requerimiento en diferentes casos, por lo que es posible planifi car, desarrollar y 
evaluar, cómo coadyuvar con el desarrollo de procesos educa� vos y el alcance de obje� vos educa� vos por parte de nuestros estudiantes 
con discapacidad intelectual que siguen el currículo de Educación Primaria Comunitaria Vocacional.

En casos de estudiantes con discapacidad intelectual, es necesario realizar evaluaciones integrales periódicamente, pero especialmente 
en momentos de tránsito curricular y promocional, al salir de atención temprana, en el transcurso y a la salida de educación primaria co-
munitaria vocacional y para no desviar la trayectoria educa� va per� nente.

3.1.3. Apoyo Educati vo a Estudiantes con Discapacidad Auditi va

Esta Modalidad, está dirigido a estudiantes que se incluyen en el Subsistema de Educación Regular o ámbito de Educación Alterna� va, y se 
desarrollan en horario alterno al que asisten a la Ins� tución Educa� va Inclusiva por el maestro de apoyo técnico pedagógico. 

La inclusión educa� va de estudiantes con discapacidad audi� va, desarrolla el currículo del año, nivel o ámbito donde se encuentra in-
cluido, aplicando el Diseño Plural para los Aprendizajes, que signifi ca organizar y planifi car los procesos educa� vos tomando en cuenta la 
diversidad y pluralidad de los estudiantes y eliminar o minimizar las barreras de accesibilidad. 

Las Comunidades Educa� vas Inclusivas, se caracteriza por la atención a la diversidad con per� nencia en igualdad de oportunidades y 
equiparación de condiciones. Están involucrados el plantel administra� vo, personal de servicio y docente, estudiantes, padres de familia 
y sectores como salud, jus� cia y todos aquellos que buscan la inclusión plena, apropiando la Lengua de Señas Boliviana como iden� dad 
cultural y lingüís� ca de la comunidad educa� va. 

• Con relación a la evaluación, se debe tomar en cuenta estrategias per� nentes y fl exibilidad en los � empos de evaluación de acuerdo 
a la complejidad de los contenidos en las diferentes áreas. 

• Además, se debe considerar el � empo en el desarrollo de los procesos educa� vos respetando los es� los y ritmos de aprendizaje de 
los estudiantes Sordos.

• También, se debe Desarrollar los contenidos del año y nivel correspondiente en el marco del Diseño Plural de los Aprendizajes y 
ajustes razonables en coordinación entre el maestro de aula y maestro de apoyo técnico pedagógico. 

• La Comunidad Educa� va Inclusiva debe promover jornadas o espacios pedagógicos para para brindar orientaciones metodológicas 
per� nentes que debe ser trabajado en coordinación entre el maestro de aula y maestro de apoyo técnico pedagógico. 
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Consideraciones en los procesos educa� vos inclusivos 

• U� lización de la LSB en todos los actos cívicos y extracurriculares. 

• Metodología de enseñanza basada en esquemas, gráfi cos y recursos virtuales. 

• Organización de la información de la pizarra en forma clara, extensa y la u� lización de colores. 

• La u� lización de la drama� zación para la explicación de temá� cas abstractas y complejas.

• El subrayado de palabras clave para facilitar la comprensión lectora y resolución de problemas. 

• La u� lización de imagen en forma secuencial para la explicación de textos extensos. 

• Relato de experiencias vivenciales, para contextualizar conceptos relacionados a la temá� ca impar� da. 

• Uso de grafosíntesis para la iden� fi cación de la idea principal de obras literarias. 

• Para la elaboración del PSP en la Comunidad Educa� va Inclusiva deben par� cipar ac� vamente los maestros de apoyo técnico 
pedagógico para promover acciones inclusivas. 

• Organizar grupos de estudiantes Sordos con sus pares oyentes para promover la par� cipación y comunicación. 

• La u� lización de la lectura labial para el reconocimiento de palabras del estudiante hipoacúsicos, para ello el maestro inclusivo debe 
estar en frente de manera que acceda a la información. 

• Para la elección de lecturas de obras literarias de preferencias elegir aquellas que tengan videos, documentales o películas que 
apoyen a la comprensión. 

Perfi l del Estudiante con Discapacidad Audi� va
Debe cumplir con el perfi l establecido en el Programa de Estudios del año y nivel de escolaridad donde se encuentre matriculado. 

Roles y funciones
Director/a del Centro de Educación Especial: 

• Organizar, planifi car y ges� onar la inclusión educa� va de los estudiantes con discapacidad audi� va.

• Seguimiento y acompañamiento a los maestros de apoyo técnico pedagógico de los procesos inclusivos en la Unidad Educa� va 
Regular o Centro de Educación Alterna� va. 

• Coordinación permanente con el gestor educa� vo de la Ins� tución Educa� va Inclusiva. 
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• Ges� ones con diferentes ins� tuciones públicas y privadas para capacitaciones, actualizaciones de la comunidad educa� va sobre 
procesos educa� vos inclusivos y adquisición de materiales, recursos o herramientas tecnológicas que permitan la accesibilidad. 

Director/a de la Ins� tución Educa� va Inclusiva:

• Promover procesos de sensibilización, concien� zación e información permanente sobre la inclusión educa� va de estudiantes con 
discapacidad audi� va a la comunidad educa� va inclusiva. 

• Seguimiento y acompañamiento a los maestros y maestras inclusivos de los procesos educa� vos en la Unidad Educa� va Regular o 
Centro de Educación Alterna� va. 

• Coordinación permanente con el gestor educa� vo de la Unidad Educa� va Especial. 

• Ges� ones con diferentes ins� tuciones públicas y privadas para capacitaciones, actualizaciones de la comunidad educa� va sobre 
procesos educa� vos inclusivos y adquisición de materiales, recursos o herramientas tecnológicas que permitan la accesibilidad. 

Función y/o rol del Maestro Técnico Pedagógico de LSB:

• Principalmente cumple con la función de transmi� r el mensaje de una lengua a otra, en este caso de la lengua oral a la lengua de señas 
boliviana o viceversa.

• Transmite la información de forma clara, fi el y confi able. Evitar la traducción literal (u� lizar la comunicación total y otro), así como la 
incoherencia en el mensaje o sobreproducción.

• Explica palabras nuevas y abstractas mediante la ejemplifi cación y la contextualización con situaciones reales en Lengua De Señas 
Boliviana.

• Usa, maneja y domina la Lengua de Señas Boliviana y experiencia en interpretación.

• Coordina con el maestro inclusivo en cuanto a las orientaciones metodológicas, materiales, recursos y herramientas para su aplicación 
en los procesos educa� vos oportunos y per� nentes. 

• Promueve la independencia y responsabilidad en las tareas asignada por la Comunidad Educa� va Inclusiva, sin caer en el error de 
hacer las tareas de los estudiantes. 

• Actualización permanente de la LSB. 

• Se rige al reglamento de faltas y sanciones del magisterio y normas vigentes que regulan la función docente. 
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Maestro de aula: 

• Planifi ca desde el enfoque de Diseño Plural de los Aprendizajes, tomando en cuenta la diversidad de los estudiantes atendidos. 

• Coordina con el maestro de apoyo técnico pedagógico en cuanto a las orientaciones metodológicas, materiales, recursos y herramientas 
para su aplicación en los procesos educa� vos oportunos y per� nentes. 

• Promueve espacios de interacción, comunicación y par� cipación de los estudiantes con y sin discapacidad en igualdad y equidad. 

• Evalúa de manera per� nente tomando en cuenta las caracterís� cas, es� los y ritmos de aprendizaje del estudiante. 

• Proporciona el � empo per� nente al estudiante con discapacidad audi� va para que desarrolle sus ac� vidades asignadas.

• Se actualiza permanentemente.

3.1.4. Discapacidad Física Motora

Es un conjunto de servicios de asesoría y apoyo a procesos educa� vos que reciben los estudiantes con discapacidad � sica motora en la 
ins� tución Educa� va   del Sistema Educa� vo Plurinacional.

Estructura de atención

CUADRO N° 15

Caracterís� cas de atención
De acuerdo a la población de estudiantes, cada Centro de Educación Especial asignará carga horaria para procesos de transición e inclusión 
educa� va, de acuerdo a las siguientes caracterís� cas:

• Reciben este apoyo los estudiantes que presenten discapacidad � sica motora matriculados en Educación Regular, Alterna� va o 
Educación Superior en base al grado y nivel que corresponde, según currículo de cada subsistema.

COMPONENTES ACCIONES EDUCATIVAS E INTEGRALES CARGA HORARIA

SERVICIOS: Asesoría 
/ Apoyo Técnico 

Pedagógico

Difusión de la información para detección 

48
Inclusión en el ámbito de educación regular

Inclusión en el ámbito de educación alterna� va

Inclusión en el ámbito de educación superior
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• El requisito para optar el servicio de asesoría o apoyo educa� vo, es tener la matriculación simultánea o doble inscripción en las 
ins� tuciones del Sistema Educa� vo Plurinacional

• El apoyo educa� vo o asesoría, se implementa según evaluaciones diagnos� cas pedagógicas e Informe Psicopedagógico Integral.

• El maestro de discapacidad � sica motora brinda apoyos, asesorías e intervenciones de atención educa� va en turno alterno. 

• Al concluir el semestre se remite un informe según estructura establecido y proporcionado.

Ámbitos y Niveles de inclusión educa� va
Las y los estudiantes con discapacidad � sica motora, en el marco del derecho a la educación, desarrollan sus procesos educa� vos de tran-
sición e inclusión en los niveles y grados correspondientes de:

• Educación Inicial en Familia Comunitaria

• Educación Primaria Comunitaria Vocacional

• Educación Secundaria Comunitaria Produc� va

• Educación Primaria de Adultos 

• Educación Secundaria de Adultos

• Educación Técnica de Adultos

• Educación Superior de Formación Profesional 

• Otros Cursos de Formación.

Funciones del maestro/a de Educación Especial (inclusión)

• Coordinar con la maestra/o de aula regular del estudiante con discapacidad � sica motora

• Coordinación con la maestra de atención temprana y documentar la transición hacia la inclusión.

• Realizar la evaluación pedagógica de los niños/as para la transición e inclusión.

• Planifi car de forma semestral las sesiones de atención según el programa y obje� cos anuales.

• Realizar la sensibilización, Orientación y Capacitación de la Comunidad Educa� va en la que se realizará la inclusión.

• Brindar el apoyo pedagógico a los estudiantes, incluidos

• Apoyo en el uso de SAACs de acuerdo a las necesidades de los estudiantes.
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• Monitoreo y seguimiento de los estudiantes incluidos.

• Capacitar y orientar sobre los diferentes � pos de adaptaciones, elaboración de materiales y elementos de accesos a procesos 
educa� vos.   

• Elaborar materiales en coordinación con los actores educa� vos según necesidad de estudiante.

• Apoyar y acompañar los procesos educa� vos planifi cados.

Perfi l de Salida

• La familia conoce los alcances y logros a los que puede llegar la o el niño con discapacidad � sica motora y modifi caciones del mobiliario 
de forma ergonómica.

• La o el estudiante afi anza de manera apropiada los procesos educa� vos de transición inclusiva. 

• Las y los maestros, mediante el fi le de trayectoria educa� va, reconocen la eliminación de todo � po de barreras arquitectónicas, 
comunica� vas, tecnológicas y ac� tudinales; y desarrollan adaptaciones de acceso e interacción con el currículo y adecuaciones de 
materiales educa� vos.

Informe de Estado Final

De manera semestral y anual las ins� tuciones que brindan atención educa� va de transición e inclusión, emiten informes conjuntos de 
intervenciones y logros alcanzados. 

3.2. Estudiantes con Difi cultades en el Aprendizaje

La modalidad de atención indirecta, en primera instancia, está dirigida a estudiantes con difi cultades generales y en segunda instancia a 
estudiantes con difi cultades específi cas, que son detectados y atendidos de manera oportuna, per� nente en el escenario de la Unidad 
Educa� va regular de acuerdo a la estructura siguiente:
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COMPONENTES ACCIONES CONTENIDOS Y ACTIVIDADES CARGA 
HORARIA

Asesoría y 
Apoyo Técnico 

Pedagógico

Sensibilización Comunitaria  Concienciación, información, orientación, capacitación, acuerdos, organización y rol de 
responsabilidades in situ. 48 hrs

Detección Comprende la elaboración de instrumentos para exploración de aprendizajes, aplicación de 
formularios de detección, guías de detección de señales de alerta, informes de diagnós� co 
pedagógico y derivación en casos que corresponda.

Atención Preven� va

(Difi cultades generales

Capacitación en: 

• Diálogos, entrevistas, catarsis emocional.
• Factores extrínsecos de la diversidad.
• Autonomía, autoes� ma, resiliencia.
• Formas de orden, organización, ru� nas, hábitos, disciplina.
• Funciones básicas e inducción a nivelación académica.

Trayectoria Educa� va Documentación de la trayectoria educa� va organizada para atención educa� va con 
per� nencia y calidad en la transición coordinada entre la Familia–Tutor, Maestros/as, 
Directores, Comisión Técnica Pedagógica de U.E. y C.E.E., además de profesionales del 
equipo mul� disciplinario.

Asesoría y 
Apoyo Técnico 

Pedagógico

Transición acompañamiento 
(Difi cultades especifi cas)

Acompañamiento en diseño de estrategias, métodos, ac� vidades, materiales 
educa� vos y adaptaciones curriculares in situ para afi anzar, inducir y consolidar la:

• Lectura y Escritura
• Razonamiento Verbal y Lógico
• Cálculo Matemá� co

3.2.1. Estructura de atención

CUADRO N° 16
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3.2.2. Sensibilización Comunitaria

Conjunto de acciones de concienciación, información, orientación, capitación, acuerdos organizados y roles de responsabilidades de 
trabajo conjunto con los actores de la comunidad educa� va y otros; con el propósito de prevenir y coadyuvar a la superación de las 
difi cultades en el aprendizaje. Está dirigido a comunidades educa� vas, maestras/os de nivel inicial, primaria y secundaria. Se realizarán a 
inicios de la ges� ón educa� va, mediante opera� vos de sensibilización comunitaria y detección para la atención per� nente con calidad. 
Estos procesos serán impulsados y coordinados desde las Direcciones Departamentales de Educación, Direcciones Distritales de Educación, 
Unidades Educa� vas, Centros de Educación Especial y Equipos Mul� disciplinarios.

Las y los maestros del programa difi cultades en el aprendizaje y profesionales del equipo mul� disciplinario del CEE, previa coordinación con 
ins� tuciones educa� vas demandantes, desarrollarán procesos de sensibilización comunitaria interdistrital en las primeras dos semanas al 
inicio de la ges� ón educa� va, empleando la carga horaria completa para ese propósito y en ese � empo.

3.2.3. Detección

Es el proceso de detección de estudiantes con difi cultades generales y específi cas en el aprendizaje, indis� ntamente, son detectados por 
el maestro/a de aula regular desde nivel inicial hasta primaria; a par� r de instrumentos, formularios, guías y registro de señales de alerta 
de difi cultad en alguno o mayoría de: hablar, leer, escribir, comprender, expresar, atender, percibir, recordar, generar ideas, razonar 
lógicamente, calcular can� dades, además de problemas de autoes� ma, atención dispersa, desorden en ru� nas, carencia de hábitos, 
autocuidado, autorregulación de la conducta y otros. 

En ese entendido, en el marco del opera� vo sensibilización comunitaria y detección para la atención per� nente con calidad, las y los 
maestros del programa difi cultades en el aprendizaje y profesionales del equipo mul� disciplinario, previa coordinación con ins� tuciones 
educa� vas demandantes, capacitan y orientan los procesos de detección a maestros/as de aula regular en las primeras dos semanas de 
desarrollo del diagnós� co pedagógico.

3.2.4. Señales de Alerta 

Las señales de alerta, de forma nega� va, es concebida como signos de riesgo o señales de peligro en el desarrollo integral de las 
dimensiones, capacidades para el aprendizaje, habilidades de desempeño y en el rezago escolar (lectura, escritura, razonamiento verbal 
– lógico, cálculo matemá� co). Estos pueden ser a falta de maduración, es� mulación, desarrollo de áreas y no consolidación de algunas 
funciones básicas, cogni� vas, ejecu� vas y desarrollo socioemocional. 
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Las señales de alerta, se manifi estan en el rezago de capacidades, habilidades con más frecuentes en:

• Área comunicación y lenguaje

• Área de motricidad

• Área razonamiento verbal y lógico matemá� co

• Área cogni� va 
- Memoria
- Atención
- Comprensión 

• Área social

• Otros factores 

3.2.5. Diagnósti co Pedagógico y Derivación

Para este propósito, los maestros/as generan e implementan diagnós� cos pedagógicos que develen señales de alerta; además es 
importante recabar la información de los padres - tutores para poder completar y conocer otros antecedentes de desarrollo, salud, 
situación familiar, contexto donde vive, que puedan incidir en el proceso de enseñanza y aprendizaje. 

Con el análisis y valoración de cada uno de estos insumos, la o el maestro de aula, elabora el informe de diagnós� co pedagógico, que en 
las conclusiones señala si la o el estudiante reúne las caracterizadas, por las señales de alerta, para ser considerada difi cultades generales 
o especifi cas en el aprendizaje.  

En el caso de tener sufi cientes elementos en relación a difi cultades específi cas, mediante la comisión técnica pedagógica y director de la 
U.E., remiten al Centro de Educación Especial acreditado con Programa de Difi cultades en el Aprendizaje más próximo, adjunto copia del 
informe de diagnós� co pedagógico.

3.2.6. Atención Preventi va 

En caso de estudiantes con difi cultades generales, la muestra/o de aula regular desarrolla procesos de exploración, valoración y atención 
preven� va, considerando que la difi cultad es temporal a ser superado con la maduración del desarrollo integral, el cual requiere la 
mejora de condiciones en el contexto inmediato del estudiante. Para este propósito, en un primer momento, exploran mediante diálogos, 
entrevistas o catarsis, el desarrollo socioemocional para luego valorar los factores extrínsecos.
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En un segundo momento, con la orientación del maestro/o de difi cultades en el aprendizaje, desarrolla procesos fortalecimiento en:

• Autonomía, autoes� ma, resiliencia 

• Orden, organización, ru� nas – hábitos, disciplina.

• Funciones básicas

• Estrategias de priorización y dosifi cación en los planes curriculares

• Elaboración de repertorio de materiales 

• Adaptación a elementos centrales, parciales y periféricos del PDC 

3.2.7. Trayectoria Educati va

Es la organización de la documentación de la trayectoria educa� va que acompaña al estudiante con difi cultades específi cas y es un 
referente para la atención educa� va per� nente con calidad en procesos de transición en diferentes escenarios e ins� tuciones educa� vas. 
El propósito es garan� zar la transición coordinada entre la Familia o Tutor, Maestros/as, Directores, Comisión Técnica Pedagógica de U.E. 
y C.E.E., además de profesionales del equipo mul� disciplinario.

Los actores principales (maestro/a de aula regular, maestra de difi cultades en el aprendizaje, familia o tutor y estudiante), de manera 
concertada diseñan estrategias y proyectan procesos de acompañamiento, elaboración de materiales educa� vos, priorización, dosifi cación 
y adaptaciones curriculares; plasmados en un plan de acciones y ac� vidades de transición, con obje� vos, tareas, responsables y resultados 
esperados en el � empo establecido para su implementación.

3.2.8. Transición y Acompañamiento

Es la coordinación de acciones, horarios, cronogramas por los actores para procesos de transitabilidad (modalidad indirecta) en Unidad 
Educa� va regular y Centro de Educación Especial en turno alterno.

Este proceso de transición en modalidad indirecta, se da a par� r de los roles asignados a los actores principales, con los cual, se implementa 
el plan de acciones y ac� vidades de transición de la trayectoria educa� va, con procesos de acompañamiento (asesoría e inducción) en el 
diseño de estrategias, métodos, ac� vidades, materiales educa� vos y adaptaciones curriculares in situ, para aprestar, afi anzar, fortalecer, 
reeducar o consolidar los procesos de:

• Lectura y Escritura

• Razonamiento Verbal y Lógico

• Cálculo Matemá� co
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3.2.9. Perfi l de Salida

Mejora en coordinación de movimientos psicomotrices del estudiante, de acuerdo a escalas de desarrollo.

• Toma de conciencia y mejora del cuidado del cuerpo, autonomía en ac� vidades instrumentadas ú� les para la vida

• Desarrollo de hábitos y ru� nas de mejor organización en manejo de ac� vidades y cosas. 

• Mejoras en la percepción, atención y memoria en interacción de movimientos psicomotrices gruesos, fi nos, manipula� vos, dis� nción 
de objetos, sonidos, iconos y símbolos.

• Mejora en las habilidades y capacidades cogni� vos de atención, memoria, percepción, pensamiento, orientación, que permi� rán 
afi anzar los procesos académicos.

• Mejora en el desarrollo del lenguaje y comunicación como: Intensión comunica� va, imitación, repe� ción, discriminación de sonidos, 

razonamiento verbal, lectura de pictogramas, repertorio de palabras, comprensión de lectura de frases, consignas; escribe dictados de 

frases y oraciones, realiza copia de texto, mejora la expresión verbal, gestual, aumenta lectura veloz y comprensiva, mejora la caligra� a 

en la escritura, etc.

• Razona de forma induc� va, deduc� va, analógica, sinté� camente; crea secuencias, estructuras, uso de fi guras geométricas, 

• Desarrolla cálculos de operaciones aritmé� cas básicas mediante estrategias 

• Mejora la maduración socioemocional afec� vo del estudiante, para afi anzar nuevos escenarios de transitabilidad.

3.3.  Informe del Estado Final

Al fi nalizar la implementación del plan de acciones y ac� vidades de transición, ambas instancias (maestra/o de aula de educación regular 
y de difi cultades en el aprendizaje de Educación Especial) presentan un informe conjunto de ac� vidades coordinados, implementados y 
resultados alcanzados, de manera semestral, anual y al conclusión; emi� endo un informe fi nal con estados fi nales: Prosigue, concluido, 
re� ro abandono, no incorporado.  
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3.4. Estudiantes con Talento Extraordinario

Apoyo Técnico Pedagógico

Para la atención indirecta es necesario considerar involucrar a la familia, el contexto educa� vo, en ese sen� do la par� cipación del centro 
de educación especial o los CIMs en el desarrollo de ac� vidades de concien� zación, capacitación.

En la modalidad indirecta las siguientes ac� vidades y/o servicios se desarrollarán en la atención en el área de talento extraordinario.

CUADRO N° 17

ACTIVIDADES CARACTERÍSTICAS

Sensibilización a la comunidad educa� va Acciones educa� vas de información y sensibilización con el propósito promover el reconocimiento de las 
potencialidades y capacidades de las personas con Talento Extraordinario.

Evaluación Integral Iden� fi cación de par� cularidades, necesidades, intereses, capacidades, habilidades, conocimientos, autoes� ma, 
potencialidades de las y los estudiantes con Talento Extraordinario.

Confi gurar el entorno y las posibles fortalezas para el apoyo al desarrollo de las potencialidades.

Formación de maestras/os Desarrollo de ac� vidades de actualización en el manejo de estrategias metodológicas, sustentos teóricos y prác� cos 
para la atención educa� va a estudiantes con Talentos Extraordinarios.

Trabajo con la Familia Promoviendo el acceso y manejo de información para el apoyo a su hijo o hija a nivel educa� vo y social, en el 
equilibrio de relaciones afec� vas con sus pares, hermanos, y adultos, en el marco del respeto y reconocimiento de 
sus capacidades.

Atención educa� va per� nente Respondiendo a las necesidades y potencialidades iden� fi cadas en la evaluación integral, se plantean un conjunto 
de ac� vidades y programas: enriquecimiento curricular, aceleración, o acceso a programas en ins� tuciones 
cooperantes.
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N° INSTANCIA ACTIVIDADES Y CONTENIDOS MÍNIMOS RESPONSABLES CARGA 
HORARIA

1
Orientación - atención en 
el desarrollo infan� l precoz 
(Individual-grupal).

• Información, sensibilización y orientación a los actores
• Orientación sobre el desarrollo evolu� vo
• Signos de potencialidad an� cipadas o avanzadas.
• Atención precoz
• Necesidades de padres y niña o niño.
• Ambientes, materiales y medios que favorecen la es� mulación temprana.
• Otros 

Equipo Mul� disciplinario
(Maestra/o, psicólogo, 
psicopedagogo 4

2 Adaptaciones Curriculares 
de Enriquecimiento (grupal).

• Información, sensibilización y orientación antes, durante y después a los 
actores.

• Capacitación sobre planifi cación y seguimiento
• Exploratoria
• Colabora� va-pares
• Profundización - nivel avanzado.
• Llevar a la prác� ca
• Producto extraordinario o transformación
• Otros

Maestra/o del programa 4

3 Aceleración Educa� va

• Información, sensibilización y orientación antes, durante a los actores 
(grupal).

• Monitoreo y seguimiento de procesos de aceleración educa� va mediante 
instrumentos (individual).

• Otros 

Maestra/o del programa 4

Semestralmente, cada estudiante, presentará 1 a 2 productos de creación, innovación científica y tecnológica, que serán seleccionados 
para el “ENCUENTRO DE ESTUDIANTES CON TALENTO EXTRAORDINARIO EN CIENCIA Y TECNOLOGÍA”. Que serán desarrolladas por el 
Viceministerio de Ciencia y Tecnología del Ministerio de Educación en el marco de la Olimpiada Científica Estudiantil Plurinacional Boliviana 
OCEPB.
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N° INSTANCIA ACTIVIDADES Y CONTENIDOS MÍNIMOS RESPONSABLES CARGA 
HORARIA

1 Centros de Talento 
Extraordinario de Alto 
Desempeño (grupal).

• Sensibilización, Información y orientación a los actores en cons� -
tución de Centros de Alto Desempeño.

• Coordinación y seguimiento en Concreción de Productos o Habili-
dades Extraordinarias en Centros de Alto Desempeño.

Maestra/o del programa

4 - 8

* La distribución de la carga horaria será flexible de acuerdo a la realidad de cada centro acreditado.

CUADRO N° 19
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CUARTA PARTE

4. ESTRATEGIAS Y METODOLOGÍAS PARA LA CONCRECIÓN 

El Estado Plurinacional de Bolivia se sustenta en valores como la inclusión, en los procesos educa� vos; por lo tanto, todas las polí� cas y 
normas educa� vas, deben garan� zar su aplicación a través de la accesibilidad, permanencia y promoción de todas y todos los estudiantes, 
según sus capacidades y potencialidades en el Sistema Educa� vo Plurinacional.

La inclusión es considerada un instrumento de la descolonización, porque permite  nuevas formas de relación social basada en valores 
socio-comunitarios. El desarrollo e implementación de las mismas, coadyuva a la construcción de una sociedad inclusiva en la que se 
respeta y reconoce a las personas como “seres comunitarios”, que se desenvuelven en medio de acciones sociopolí� cas, produc� vas, 
crea� vas, recíprocas y complementarias.

Para la implementación, desarrollo y evaluación de los procesos inclusivos en el Sistema Educa� vo Plurinacional, se establecen los siguientes 
componentes:

4.1. Desarrollo de Polí� cas Inclusivas

Son determinaciones que garan� zan la presencia del enfoque de educación inclusiva en los procesos educa� vos; este es uno de los 
principales pilares del desarrollo de las ins� tuciones educa� vas, que permiten un conjunto de acciones educa� vas para la eliminación de 
toda forma de discriminación y exclusión.

Desde este punto de vista, las ins� tuciones educa� vas fundamentan sus acciones pedagógicas en la atención a la diversidad, que deben 
ser desarrolladas en el marco de:

Pluralismo democrá� co:
El Estado Plurinacional y por lo tanto la Educación Inclusiva se funda en la pluralidad y pluralismo polí� co, económico, jurídico, cultural y 
lingüís� co, dentro el proceso integrador del país.

Derecho a recibir educación sin discriminación: En todos los niveles de manera universal, produc� va, gratuita, integral e intercultural sin 
discriminación.

Reconocimiento pleno de la Educación Especial, en armonía y coordinación con todo el Sistema Educa� vo Plurinacional.
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Igualdad de oportunidades con equiparación de condiciones (y apoyos educa� vos para todas/os).

• Sistemas educa� vos abiertos, fl exibles e inclusivos.

• Desarrollo de procesos educa� vos mediante sistemas, lenguajes y códigos alterna� vos de comunicación oral y escrita.

• Diseño de programas para la formación de docentes, en el marco de la diversidad, en los programas iníciales y de formación con� nua.

• Garan� zar el acceso y permanencia de todas y todos en condiciones de plena igualdad y equiparación de condiciones.

• Sensibilizar a la sociedad sobre la atención integral a estudiantes con discapacidad, difi cultades en el aprendizaje y talento extraordinario.

4.2. Desarrollo de Prác� cas Inclusivas

Las prác� cas inclusivas son procedimientos, experiencias, proyectos y otros, que permiten consolidar y fortalecer los valores 
socio-comunitarios en convivencia con todos los actores educa� vos, creando un clima mo� vador, desde la planifi cación educa� va, 
elaboración y desarrollo de contenidos, metodologías y evaluación, que deben asegurar el cambio paula� no de la organización ins� tucional, 
tomando en cuenta conocimientos y experiencias adquiridas.

Para el desarrollo de las prác� cas inclusivas, en todos los ambientes educa� vos se � ene que reconocer y asumir que:

La inclusión depende en gran medida de las ac� tudes y creencias de maestras y maestros con relación a la diversidad de estudiantes 
cons� tuidos por Personas con Discapacidad, Difi cultades en el Aprendizaje y Talento Extraordinario; si consideran a la diversidad como 
fuente de riqueza para la construcción de conocimientos y saberes, aplicando los valores de reciprocidad, igualdad, cooperación, equidad 
y dignidad, promoviendo la cooperación en vez de la compe� � vidad, incen� vando la par� cipación en lugar del individualismo, de manera 
que se elimina toda forma de exclusión y discriminación.

Los procesos educa� vos requieren de maestras y maestros con conocimientos, estrategias pedagógicas y metodológicas actualizadas, 
para dar respuestas de forma efi caz y per� nente a la diversidad de los estudiantes, pero con relevancia a personas con discapacidad, 
estudiantes con difi cultades en el aprendizaje y talento extraordinario.

Desarrollo de ac� tudes preven� vas más que correc� vas, frente a las difi cultades en el aprendizaje, eliminando toda forma de discriminación 
en los ambientes educa� vos y comunidad.

Trabajo en equipo mul� disciplinario y comunitario con maestras/os, estudiantes, padres y madres de familias y comunidad, para eliminar 
barreras que difi cultan el acceso y desarrollo de procesos educa� vos.
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Promoción y aplicación de estrategias, que permitan un trabajo coopera� vo en los procesos educa� vos, realizando agrupaciones de 
aprendizaje y convivencia comunitaria. Esto permite la par� cipación de toda/os los estudiantes en la resolución compar� da de problemas, 
considerando las condiciones personales, grupales y ambientales, en todos los espacios educa� vos.

Hacer énfasis en las habilidades, destrezas y potencialidades integrales de todos los estudiantes y no así en sus limitaciones.

4.3. Desarrollo de Culturas Inclusivas

Es el desarrollo de comunidades educa� vas y entornos favorables, seguros, acogedores, colaboradores y mo� vadores, en el que cada uno 
es valorado con todas sus caracterís� cas, potencialidades, necesidades, expecta� vas e intereses. La base fundamental es que todos las 
y los estudiantes, logren los mayores niveles de desarrollo integral. Asimismo, los principios inclusivos orientan los procesos en espacios 
educa� vos socio-comunitarios.

Lo fundamental en este componente, es el cambio ideológico, educacional y ac� tudinal, acerca de personas con caracterís� cas 
socioculturales, familiares, personales e inclusive biogené� cas, diversas.

4.4. Ambientes Educa� vos Accesibles

Consiste en la eliminación de barreras arquitectónicas junto con las ac� tudinales, en los actores que desarrollan procesos educa� vos 
directa e indirectamente, para que todas y todos los estudiantes, a pesar de sus diferencias integrales, accedan y permanezcan en el 
Sistema Educa� vo Plurinacional. Se trata de implementar indicadores que garan� zan la accesibilidad y permanencia de las y los estudiantes 
con discapacidad, difi cultades en el aprendizaje y talento extraordinario en el Sistema Educa� vo Plurinacional.

4.5. Concreción Curricular

Con el objeto de implementar la educación inclusiva como parte del Modelo Educa� vo Sociocomunitario Produc� vo, las maestras y 
maestros del ámbito de Educación Especial implementarán el desarrollo curricular a través de procesos de planifi cación según per� nencia 
por área y subárea de atención.

Los instrumentos de planifi cación se encuentran establecidos en la Guía Metodológica de Planifi cación y Orientación educa� va que se 
actualiza cada ges� ón educa� va. En esta Guía se defi nen y desarrollan las pautas, categorías y procedimientos para la planifi cación anual, 
semestral, trimestrales y/o por etapas, en la modalidad directa.

Para la modalidad indirecta se establece el Plan de Apoyo Técnico Pedagógico y las Fichas de Seguimiento, planifi cación que debe estar 
precedida por un diagnós� co técnico pedagógico, ligado al entorno sociocomunitario de cada estudiante.

La Educación Inclusiva es un paso a la inclusión social y un instrumento de la descolonización; es imprescindible desarrollar procesos 
de concienciación en la sociedad en general, este trabajo se debe iniciar a par� r de la implementación de “comunidades educa� vas 
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Inclusivas” donde estén involucrados (maestras maestros, direc� vos) autoridades educa� vas y del entorno local, comunidades barriales, 
centros de salud, centros de policía y seguridad ciudadana, municipios y otras ins� tuciones públicas y privadas; estrategia que permi� rá 
la consolidación de comunidades y sociedad inclusiva.

Los procesos de sensibilización, concienciación y capacitación sobre la atención educa� va a estudiantes con discapacidad, difi cultades 
en el aprendizaje y talento extraordinario, que se desarrollan desde el ámbito de Educación Especial, son fundamentales para crear 
condiciones favorables y adecuadas al desarrollo de procesos educa� vos inclusivos tanto en modalidad directa como indirecta. Estos 
procesos � enen la fi nalidad de estructurar escenarios educa� vos inclusivos donde se encuentran todas y todos los actores a favor de la 
atención a la diversidad.

Otro proceso clave para la consolidación de la Educación Inclusiva es la realización de la Evaluación Integral de diagnós� co, de transitabilidad 
o a requerimiento de los usuarios, que defi ne la trayectoria educa� va de estudiantes con discapacidad, difi cultades en el aprendizaje y 
talento extraordinario. Para ello, se ha dispuesto en el ámbito de Educación Especial, la incorporación de “otros profesionales” para 
la conformación de Equipos Mul� disciplinarios que realizan ésta y otras tareas más. Estos procedimientos de evaluación integral 
mul� disciplinaria, permite iden� fi car las necesidades y las caracterís� cas de las poblaciones del ámbito de Educación Especial.

Considerando que la atención educa� va de estudiantes con discapacidad, a par� r de estos lineamientos para el desarrollo curricular, se 
inicia con la Atención Temprana. Esta incorporación cambia radicalmente el criterio de atención educa� va oportuna, puesto que es a 
par� r de ella, que se pueden generar respuestas educa� vas cada vez más per� nentes y de calidad. 

Asimismo, cada trayectoria educa� va que inicia y desarrolla un estudiante del ámbito de educación especial, sea en las subáreas de 
discapacidad, en el área de difi cultades en el aprendizaje o talento extraordinario, � ene perfi les de salida que garan� zan la conclusión de 
procesos educa� vos en diferentes niveles y programas educa� vos.

Finalmente, los procesos de Transición Educa� va, pueden tener rutas de Educación Especial a Educación Regular o viceversa, de Educación 
Especial a Educación Técnica, de Educación Especial a Educación Superior, de Educación Regular a Educación Superior u otras, se van a 
realizar en función de la recomendación efectuada por un Equipo Mul� disciplinario en Informe de Evaluación Integral de Transición.

4.6. Programa de Educación Sociocomunitaria en Casa para Personas con Discapacidad grave a muy grave

La población benefi ciaria del Programa, son las Personas con Discapacidad  grave y muy grave, que por sus par� cularidades personales 
bio-psico-sociales  no pueden acudir al sistema  presencial escolarizado, que a su vez presentan una situación socio-económica muy precaria 
que imposibilita asis� r a ins� tuciones educa� vas  correspondiente donde reciba atención educa� va así mismo requieren de atención 
personalizada e integral. El obje� vo es garan� zar el ejercicio del derecho a la educación de personas con discapacidad grave y muy grave, 
imposibilitadas de asis� r a ins� tuciones educa� vas del Sistema Educa� vo Plurinacional en igualdad de oportunidades con equiparación de 
condiciones mediante procesos educa� vos per� nentes y oportunos, hasta la conclusión del ciclo forma� vo correspondiente. 
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4.6.1. Modalidad Directa

• Detección

Los estudiantes para el programa de Educación Sociocomunitaria en Casa, serán detectadas a través del reporte de SIPRUNPCD, 
comprendidos dentro del grupo etario escolar de 5 a 20 años, que no tenían o perdieron el acceso a educación por total imposibilidad 
de movilizarse por factores no atribuibles y que corresponde desarrollar procesos educa� vos curriculares ofertados por el sistema 
educa� vo.

• Iden� fi cación

El proceso de iden� fi cación se realiza a par� r del diagnós� co socio pedagógico familiar a cargo del maestro responsable, equipo 
mul� disciplinario, considerando las potencialidades, necesidades individuales, posibilidades de apoyos extensos o generalizados para 
el proceso educa� vo y desarrollo integral real del estudiante con discapacidad. Este proceso determina que oferta curricular del Sistema 
Educa� vo y de que ámbito corresponde al estudiante; establecerá el nivel educa� vo y el grado al cual corresponde su desarrollo 
educa� vo.

La evaluación Sociopedagogica Familiar o Equipo Mul� disciplinario, desde sus funciones iden� fi ca el Subsistema, nivel, año de escolaridad 
y otras necesidades educa� vas para la atención e intervención de los estudiantes.

• Acceso y Atención

El acceso y la atención educa� va se desarrollará mediante maestros responsables y voluntarios, según la edad escolar y lo establecido 
en el DS 2950 de 14 de octubre de 2016 del Programa Educación Sociocomunitaria en Casa para personas con discapacidad grave y muy 
grave. 

• Atención educa� va.

 De acuerdo al grado de discapacidad o evaluación del equipo mul� disciplinario para estudiantes con discapacidad grave y/o múl� ple, que 
tengan las capacidades, potencialidades para lograr los obje� vos planteados en el Currículo Específi co de las sub áreas correspondientes, 
aplicar dicho currículo mediante adaptaciones curriculares, de acuerdo a las necesidades educa� vas de los estudiantes. 

Para estudiantes con discapacidad muy grave, aplicar un Currículo personalizado, de acuerdo a un Programa Educa� vo Individual o 
I� nerario Educa� vo Personalizado con contenidos acordes a las necesidades de los estudiantes, con intervenciones dirigidas a estudiantes 
y familia, para el desarrollo pleno de habilidades que le permitan una mejor calidad de vida.

Para estudiantes con afectaciones muy graves, que no puedan proseguir procesos educa� vos, porque requieren atención integral en 
salud, terapias y rehabilitación, coordinar para la transitabilidad en la atención de salud, con plena responsabilidad y apoyo de la familia.
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En casos de discapacidad múl� ple, se tomará el currículo específi co del subárea de discapacidad correspondiente, de acuerdo al criterio 
de predominancia inversa al grado de discapacidad o de menos afectación en prevalencia compensatoria de vías sensoriales para procesos 
educa� vos (atención, comunicación) y según proporción de necesidades que incidirán en el desarrollo integral de la persona.

La atención educa� va, en casos de discapacidad muy grave o profundo, será acompañada con intervenciones de otros profesionales 
como: Fisioterapeuta, psicomotricidad, fonoaudiólogia, psicología, odontología, medicina y otros en caso de ser necesarios) para brindar 
una atención integral, en la obtención de resultados favorables para los estudiantes. Estos aspectos serán consideradas por las instancias 
del Ministerio de Salud. 

• Permanencia y Promoción

Los procesos educa� vos en el Programa de Educación Sociocomunitaria en Casa – ESEC, inician desde la atención temprana y concluye 
hasta la promoción (trayectoria educa� va o libreta escolar) en uno o ciclos forma� vos en el Sistema Educa� vo.

Se desarrollarán de acuerdo a diagnós� co socio pedagógico familiar y currículo específi co correspondiente, desarrollando las siguientes 
acciones:

- La o el maestro priorizará los campos, áreas de saberes y conocimientos, adaptando los elementos del currículo y dosifi cando 
los contenidos temá� cos de acuerdo a potencialidades, necesidades y apoyos reales disponibles de la familia según los � empos de 
atención y carga horaria asignada.
- En coordinación entre la familia y el maestro, diseñarán estrategias y materiales para una comunicación accesible e interacción con 
el estudiante; eliminando todo � po de barreras que impidan su desarrollo integral.
- La o el maestro orienta de manera oportuna, per� nente y desarrolla procesos de inducción a tutores o padres, madres de familia 
para brindar apoyos extensos o generalizados de manera sistemá� ca para coadyuvar en procesos de enseñanza y aprendizaje, de-
sarrollo de la autonomía personal en su ac� vidades e inclusión en lo largo de la vida para alcanzar el vivir bien del estudiante con 
discapacidad grave y muy grave o múl� ple. 

El desarrollo curricular en el subárea de discapacidad Intelectual / Múl� ple inicia desde la atención temprana, niveles de independencia 
personal, independencia social y Programas Educa� vos Individuales, hasta concluir los obje� vos del ciclo forma� vo. 

De acuerdo a evaluación del equipo mul� disciplinario, los estudiantes podrán acceder al Programa Educa� vo Individual o I� nerario 
Educa� vo Personalizado en el nivel o grado que determina la evaluación.

En educación en casa, los diferentes programas educa� vos de las subáreas están dirigidos a fortalecer y acompañar a estudiantes en 
proceso de transición a la inclusión.
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Perfi l de Salida

El proceso educa� vo de educación en casa, permi� rá paula� namente encaminar la atención integral y educa� va de la familia mediante 
apoyos extensos o generalizados, dando con� nuidad a su desarrollo pleno.

• La o el estudiante, después de concluir los procesos de ciclos forma� vos, estará preparado y encaminado para la transición hacia la 
inclusión.

• La o el tutor responsable de la persona con discapacidad conoce y asume los roles para fortalecer el desarrollo pleno del estudiante.

• En casos muy graves o profundos después de concluir los procesos de ciclos forma� vos, la familia y tutor responsable, estarán 
preparados y encaminados para seguir fortaleciendo el desarrollo pleno del estudiante. 

Cer� fi cación (Finalización de Procesos Educa� vos)

Como constancia de conclusión de los ciclos forma� vos cursados y promocionados, se emi� rá la libreta escolar o cer� fi cación (fi nalización 
de procesos educa� vos) y/o informes de trayectoria educa� va, que cer� fi ca y homologa los procesos educa� vos desarrollados. 

4.6.2. Programa Educación Sociocomunitaria en Casa - Modalidad Indirecta 

La atención en modalidad indirecta, desarrolla procesos educa� vos en educación regular (inicial, primaria y secundaria), educación 
de adultos (EPA. ESA, ETA) y fortalecimiento a procesos de inclusión en educación superior (ins� tutos técnicos), solo en caso de que 
alguna ins� tución educa� va a nivel superior, oferte carreras técnicas a distancia, el programa Educación en Casa, puede realizar el apoyo 
técnico pedagógico a los estudiantes que estuvieran habilitados para con� nuar con estudios superiores en el domicilio, previa evaluación 
psicosocial que demuestre el perfi l de ingreso a la Ins� tución educa� va.

Acceso y Atención

El desarrollo del proceso educa� vo se implementa de acuerdo al diagnós� co socio pedagógico familiar; currículo del ámbito, nivel y grado 
y/o programa de fortalecimiento a la inclusión y diagnos� co del equipo mul� disciplinario, de acuerdo a las caracterís� cas propias de cada 
escenario:

• En el escenario de educación regular (inicial, primaria y secundaria), educación de adultos (EPA. ESA), la o el maestro priorizará los 
campos, áreas de saberes y conocimientos, adaptando los elementos del currículo y dosifi cando los contenidos temá� cos de acuerdo al 
diagnós� co socio pedagógico, potencialidades, necesidades y apoyos disponibles de la familia según los obje� vos, � empos de atención 
y carga horaria asignada.
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Apoyo Técnico Pedagógico (transición a la inclusión)

• En el escenario de educación de adultos (ETA), la familia asumirá las condiciones pedagógicas requeridas y el rol para alcanzar los 
obje� vos, en coordinación y complementariedad con el maestro/a.

• En el escenario de transición a inclusión en educación superior de formación profesional (ins� tutos técnicos); se desarrollarán 
programas de fortalecimiento al obje� vo de la inclusión en el subárea correspondiente.

Servicios

La o el estudiante del programa, accede a servicios del equipo mul� disciplinario del Centro de Educación Especial matriculado y otros 
servicios, previa coordinación con instancias coresponsables (Salud, Jus� cia, UE-FNSE) del Programa Educación Sociocomunitaria en Casa 
para Personas con Discapacidad grave y muy grave. 

Transición

• En caso de que el estudiante presente una mejora en salud o avance signifi ca� vo en la formación educa� va, podrá incluirse a un 
Centro de Educación Especial, previa evaluación del equipo mul� disciplinario.

• En los tres escenarios; en coordinación con la familia diseñarán estrategias y materiales para una comunicación accesible e interacción 
con el estudiante; eliminando todo � pos de barreras que impidan su desarrollo pleno.

• Coordinación con salud (SAFCI) y otros (Ministerio, SEDES, UMADIS) para establecer directrices de inclusión y atención clínica 
(servicios de fi sioterapia, psicomotricidad,  es� mulación, medicación, psicología, odontología, terapia ocupacional y especialidades) 
informe individual para la transición.  

• Paula� namente la familia asumirá y brindará apoyos extensos o generalizados de manera sistemá� ca para coadyuvar en procesos 
de enseñanza y aprendizaje, desarrollo de la autonomía personal e inclusión a lo largo de la vida. Para ese propósito la o el maestro 
orientará y desarrollará de manera oportuna y per� nente procesos de inducción a tutores o padres, madres de familia.

Oferta y Desarrollo Curricular

La planifi cación de los procesos educa� vos en el marco del programa, es integral y holís� ca porque desarrolla las dimensiones del ser 
humano, que son facilitados por las maestras y los maestros, madres, en coordinación de los equipos departamentales y padres y/o 
tutores y comunidad en corresponsabilidad, involucrando a todas y todos estos actores.

La planifi cación educa� va en el programa “Educación Sociocomunitaria en Casa para Personas con Discapacidad” es de carácter fl exible e 
individualizado considerando:
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a. El nivel, grado y � po de discapacidad de cada estudiante, (considerando las caracterís� cas biológica)
b. La necesidad de determinar el nivel, grado y programa educa� vos que le corresponden según la “edad cronológica”, el grado y � po 
de discapacidad, de cada estudiante.
c. Realizar adaptaciones curriculares, según necesidades educa� vas.
d. Realizar adaptaciones de accesibilidad y selección de estrategias metodológicas que permitan desarrollar los contenidos curriculares.
e. En algunos casos será necesario realizar la nivelación académica, según reglamento.
f.  La planifi cación se construirá en coordinación entre las/os maestras/os del Centro de Educación Especial, y las/os “Maestras /os Vo-
luntarios” y apoyo de los padres y madres de familia y/o tutores, considerando como acciones que favorecen el desarrollo educa� vo 
como:

- Compar� r experiencias de la vida, transformados en estrategias metodológicas que facilitan los procesos educa� vos.
- Compromiso especifi co con acciones educa� vas inclusivas bajo el principio de corresponsabilidad.

El programa “Educación Sociocomunitaria en Casa para Personas con Discapacidad” brinda atención educa� va, mediante la oferta curri-
cular del sistema educa� vo en casa con el obje� vo de la transitabilidad hacia la inclusión.

a. En modalidad indirecta se aplica el currículo base del Subsistema de Educación Regular (Primaria Comunitaria Vocacional y Secunda-
ria Comunitaria Produc� va), que se desarrolla en contenidos los mismos deberán ser planifi cados integrando los campos y áreas para 
alcanzar en las y los estudiantes un desarrollo integral, en este proceso es importante la par� cipación de la familia y/o tutor. El reporte 
de la evaluación se realiza en cumplimiento de la norma� va vigente del subsistema.
b. En la modalidad indirecta, para la educación de las personas mayores de 15 años (con Discapacidad Físico Motora) se aplicará el cu-
rrículo de la Educación de Personas Jóvenes y Adultas, asi como el registro en Centros de Educación Alterna� va, semestralmente. 
c. Para casos de modalidad Directa se aplicará el Currículo Específi co para Estudiantes con Discapacidad (Intelectual-Múl� ple) conside-
rando al nivel y grado (inicia des la atención temprana, niveles de independencia personal social y formación Técnica al que correspon-
da.
d. En casos de discapacidad múl� ple, se tomará el currículo específi co del subárea de discapacidad correspondiente, de acuerdo al cri-
terio de predominancia inversa al grado de discapacidad o de menos afectación en prevalencia compensatoria de vías sensoriales para 
procesos educa� vos (atención, comunicación) y según proporción de necesidades que incidirán en el desarrollo integral de la persona.
e. En educación en casa, los diferentes programas educa� vos de las subáreas están dirigidos a fortalecer y acompañar a estudiantes en 
proceso de transición a la inclusión educa� va.
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Caracterís� cas del Desarrollo Curricular

El desarrollo del proceso educa� vo, en relación al currículo, prevalecerá la siguiente caracterización:

• Priorización curricular: Son estrategias metodológicas que permite dar prioridad a campos y áreas de saberes y temas según 
necesidades y potencialidades del estudiante  

• Dosifi cación curricular: Son estrategias metodológicas que permite comprimir o graduar el desarrollo de los contenidos  en unidades 
temá� cas signifi ca� vas y transcendentales para el estudiante.

• Adaptación curricular: Son estrategias metodológicas que permite el ajuste o modifi caciones que se realiza a los elementos periféricos 
y los elementos centrales del currículo, esta acción permite la adecuación del currículum, con el fi n que determinados contenidos sean 
accesibles por las/os estudiante, con la intencionalidad de garan� zar del desarrollo integral.

• Acceso al currículo: Son estrategias metodológicas que permite eliminar todo � po de barreras y acceder al desarrollo curricular y 
mementos metodológicos, para alcanzar los obje� vos establecidos. 

Para este propósito considerar los siguientes aspectos:

• Par� cipación e implicación: Se realiza en diferentes niveles, sin embargo la par� cipación es de las ins� tución educa� vas a través de 
las/os maestras/os, familia y/o tutores y comunidad en general que favorecen a los procesos educa� vos.

• Flexibilidad: Son posibles cambios en los elementos del currículo, calendarios, horarios, turnos o cronogramas anuales, en el ámbito 
administra� vo la exoneración de algunos requisitos de documentación, como edad o cumplimiento de todas las asignaturas. En ningún 
caso signifi ca realizar un nuevo currículo

• Necesidades educa� vas: En el ser humano las necesidades educa� vas, son una constante e inherentes a todos/as los que par� cipan 
en el proceso educa� vo y se caracterizan por ser: dinámicas, temporales, fl exibles y emergen en la interrelación con el contexto, 
para superar requieren de respuestas oportunas y per� nentes, con innovación metodológica, recursos didác� cos, comunicacionales 
y tecnológicos que brinda el sistema educa� vo y que actúan en función de sus potencialidades del estudiantes con discapacidad, que 
es el benefi ciario del proyecto.

• Sistema de evaluación y acreditación: La evaluación no � ene que perder su carácter holís� ca e inherente al proceso de desarrollo, 
por estar presente en la planifi cación, en la ejecución y resultados, además de evaluar a todos los actores que par� cipan en el proceso 
de forma cualita� va, con el propósito de reajustar, mejorar los roles establecidos y funciones de cada uno; por esta razón se � ene que 
asumir que:

- Toda evaluación � ene que ser contextualizada y coherente, no solo con los procesos educa� vos, sino con las caracterís� cas biopsí-
quicas de los estudiantes, familias y/o tutores.
- Todo proceso de evaluación � ene que ser refl exivo, sistemá� co y fl exible, de recolección y análisis de información, que describe la 
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realidad y emite juicios de valor, como base para la toma de decisiones psicopedagógicas con el fi n de mejorar los procesos educa� vos.
- Asumir los mismos principios para la evaluación cualita� va, cuan� ta� va autoevaluación y evaluación comunitaria.

4.7. Formación Técnica para Personas con Discapacidad Audi� va, Visual y Física/Motora

La modalidad indirecta está dirigida a estudiantes con discapacidad incluidos en otras ins� tuciones educa� vas de formación técnica 
produc� va; pero estos estudiantes asisten a los Centros de Educación Especial a fi n de recibir apoyo educa� vo, orientación y seguimiento 
de la aplicación del enfoque de educación inclusiva. Los estudiantes par� cipes de esta modalidad no son cer� fi cados en una especialidad 
técnica. 

Las personas con discapacidad audi� va, visual y � sico/motor, dentro de sus procesos forma� vos, pueden par� cipan en la Educación 
Técnica Produc� va, desarrolladas en otras ins� tuciones educa� vas técnicas tecnológicas como los ETA, en las Especialidades y Niveles 
de Educación Técnica (Operario, Técnico Básico, Técnico Auxiliar o Técnico Medio), de acuerdo a las caracterís� cas de la persona con 
discapacidad.

• Personas con Discapacidad Audi� va

• Personas con Discapacidad Visual

• Personas con Discapacidad Física/Motora

4.7.1. Formación Técnica Tecnológica para estudiantes con Discapacidad Auditi va 

De acuerdo a los Lineamientos Curriculares y Metodológicos del ámbito de Educación Especial, los estudiantes con discapacidad audi� va, 
realizan su formación en el nivel secundario en el Subsistema de Educación Regular o en Centros de Educación Alterna� va, lo que se 
denomina modalidad indirecta de esta forma ob� enen el bachillerato técnico-humanís� co establecido en la Ley N° 070 de la Educación. 
En esta modalidad, los estudiantes requieren, al igual que en el desarrollo de las diferentes modalidades de atención, contar con un 
Maestro Apoyo técnico pedagógico de Lengua de Señas Boliviana (LSB), que posibilite la transmisión de conocimientos con aplicación de 
adaptaciones curriculares desde la modalidad directa. En la modalidad indirecta se requiere que el Maestro de apoyo en interpretación en 
LSB deba coordinar con el Maestro de la formación técnica, las adaptaciones necesarias para la atención per� nente para esta población.

4.7.2. Formación Técnica Tecnológica para estudiantes con Discapacidad Visual

La formación Técnica Tecnológica de estudiantes con discapacidad Visual en Centros de Educación Especial, se implementará en dos 
modalidades:



110

Ed
uc

ac
ió

n 
Es

pe
ci

al
 

Modalidad directa des� nada a estudiantes con discapacidad visual que cursen en Centros de Educación Especial, que oferten áreas 
técnicas produc� vas específi cas previamente aprobadas. 

Modalidad indirecta des� nada a estudiantes o par� cipantes con discapacidad visual que asisten a ins� tuciones de formación técnico 
tecnológico produc� vo inclusivas y que concluyeron los programas o servicios de: atención temprana, rehabilitación y/o habilitación 
funcional, atención a personas con baja visión o educación especial para la atención a personas ciegas, con una carga horaria de 16 horas 
mensuales o mas, fl exibles en el � empo a las necesidades del estudiante 

La elaboración de mallas curriculares de las especialidades técnicas que oferta el Centro de Educación Especial, deberá estar enmarcada 
en los diseños curriculares de Educación Técnica de Tecnológica Alterna� va-ETA o Educación Técnica Superior, con las correspondientes 
adecuaciones y adaptaciones curriculares.

Entre las áreas técnicas produc� vas generales se implementarán las siguientes:

a) Formación Musical.
b)  Producción Artesanal.
c) Tecnologías de Información y Comunicación y otros.

4.7.3. Formación Técnica de personas con Discapacidad Física – Motora

La formación Técnica de personas con Discapacidad Física –Motora en Centros de Educación Especial, está dirigida aquellos estudiantes, 
que, por diferentes mo� vos, no están incluidos o atendidos en Unidades Educa� vas o Centros de Educación Alterna� va. (Educación de 
Personas Jóvenes y Adultas EPJA).

Las mallas curriculares de las diferentes especialidades técnicas, dirigida a estudiantes con discapacidad � sica – motora en Centros de 
Educación Especial, toma como base el currículo base de Educación Técnica Tecnológica Alterna� va – ETA  (EPJA).

Tiempo o duración de la formación Discapacidad Audi� va, Visual y Física-Motora
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NIVEL ESTRUCTURA DE EDUCACIÓN TÉCNICA TIEMPO

FORMACIÓN TÉCNICA TECNOLÓGICA PRODUCTIVA Operario 3 meses

Técnico Básico Un semestre 

Técnico Auxiliar Un año  

Técnico Medio Dos años 

Tiempo o duración de la formación Discapacidad Audi� va, Visual y Física-Motora

CUADRO N° 20

CARGA HORARIA DE EDUCACIÓN TÉCNICA (AUDITIVA, VISUAL Y FÍSICA MOTORA)

OPERARIO Técnico Básico Técnico Auxiliar Técnico Medio

300 500 1000 2000

Carga horaria 

CUADRO N° 21

Transitabilidad de Estudiantes Con Discapacidad Visual

En el marco de lo dispuesto por la Ley de la Educación Nº 070 Avelino Siñani – Elizardo Pérez, que en su ar� culo 27 parágrafo III dispone: 
“la cer� fi cación de las y los estudiantes que desarrollan sus acciones educa� vas bajo la Modalidad Directa se realizará en función de su 
desarrollo personal mediante una evaluación integral que brindará parámetros de promoción y transitabilidad hacia los otros subsistemas”, 
misma que posibilita la transitabilidad educa� va de los Estudiantes con Discapacidad Visual a par� r del Ámbito de Educación Especial a 
uno de los diferentes años de escolaridad de Educación Primaria Vocacional en Familia Comunitaria o hasta la primera etapa del nivel de 
Educación Secundaria de Adultos.

En este sen� do, se comprende a la transitabilidad de Estudiantes con Discapacidad Visual como el proceso de evaluación de conocimientos 
que presentan los estudiantes con ceguera o baja visión al momento de su valoración, mismo que determina que sus conocimientos son 
equivalentes a uno de los años de escolaridad de Educación Primaria Vocacional en Familia Comunitaria o hasta la primera etapa del 
nivel de Educación Secundaria de Adultos, mismos que se determinan bajo los contenidos y criterios establecidos por el Subsistema de 
Educación Regular o Ámbito de Educación Alterna� va, que le faculta a las personas con discapacidad visual evaluadas inscribirse al grado 
inmediato superior correspondiente.
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Las personas con discapacidad visual que deseen acceder a los procesos de transitabilidad, deberán estar matriculados en un Centro de 
Educación Especial que esté acreditado en el área de Discapacidad Visual y acogerse al Reglamento de Evaluación de Procesos Educa� vos 
de Estudiantes con Discapacidad – Modalidad Directa del Ámbito de Educación Especial, mismo que les permi� rá acceder a uno de los 
años de escolaridad de Educación Primaria Comunitaria Vocacional del Subsistema de Educación Regular o hasta la primera etapa de 
Educación Secundaria de Adultos del Ámbito de Educación Alterna� va.

En los casos de Estudiantes con Discapacidad Visual que requieran una nivelación concreta en un área de conocimiento específi co, la 
Directora o Director del Centro de Educación Especial correspondiente, mediante instrucción escrita y expresa, designará a una maestra 
o maestro para desarrollar el proceso de nivelación.

La evaluación para la transitabilidad, se desarrollará aplicando instrumentos pedagógicos per� nentes en el marco de los contenidos 
previstos en los planes y programas por año de escolaridad de Educación Primaria Vocacional en Familia Comunitaria o una de las etapas 
de Educación Primaria de Adultos o la primera etapa de Educación Secundaria de Adultos, cuyos resultados serán trasladados al Acta 
Supletoria en el cual establecerá el año de escolaridad, nivel y ámbito donde deberá con� nuar sus procesos educa� vos.

Servicios

Atención a Personas con Baja Visión

La atención en este servicio, se realiza de forma individualizada y personalizada.

Es� mulación Visual

De 0 a 7 años de edad.

Rehabilitación Visual

De 8 años de edad en adelante

Taller de Computación y Tecnologías de Información

Con una carga horaria de 24 horas mensuales. 

 La atención se desarrolla de 4 a 8 estudiantes con Discapacidad Visual por grupo; a este Programa solo se matriculan los Estudiantes con 
Discapacidad Visual de 4 años de edad en adelante o visual múl� ple que cumplan las condiciones señaladas en el Currículo Específi co de 
las Modalidades de Atención Directa e Indirecta. 

El área de Computación y Tecnologías de Información posibilita un espacio donde las competencias se van construyendo a par� r del “querer 
ser”,  “querer hacer” y el “saber hacer”; en este sen� do y en el marco de las polí� cas defi nidas por el Estado Plurinacional de Bolivia, la 
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Cons� tución Polí� ca del Estado, y la Ley de la Educación 070 “Avelino Siñani – Elizardo Pérez”, la formación técnica en “COMPUTACIÓN 
Y TECNOLOGÍAS DE INFORMACIÓN” para personas con discapacidad visual, es una de las áreas centrales para el desarrollo del País. Los 
datos nos muestran que un sector importante de la población u� liza las diferentes variedades de servicios informá� cos para realizar sus 
ac� vidades co� dianas y produc� vas. Las personas con discapacidad visual no están exceptas de esta actualidad tecnológica.

Subárea – Estudiantes con Discapacidad Audi� va

Educación técnico produc� va

La cer� fi cación de estudiantes con discapacidad en formación técnica estará a cargo de:
I.  La cer� fi cación de operario está a cargo del Centro de Educación Especial.
II. La cer� fi cación del nivel técnico básico y técnico auxiliar de la Dirección Departamental de Educación a través de la Subdirección  
 de Educación Alterna� va y Especial.
III.     La cer� fi cación del nivel técnico medio por el Ministerio de Educación.

Accesibilidad

La Educación Inclusiva, como parte indisoluble del Modelo Educa� vo Sociocomunitario Produc� vo que viene implementando el Estado 
Plurinacional de Bolivia, promueve el respeto a la diversidad y su ejercicio a acceder a la Educación, en igualdad de oportunidades con 
equiparación de condiciones; o sea, con medios de infraestructura y equipamiento con el concepto de usos universales, por tanto, las 
diferentes ins� tuciones educa� vas deben contemplar la planifi cación y diseño de espacios educa� vos ya sean privadas, públicas o de 
convenio des� nados a la educación de estudiantes niñas y niños, jóvenes y adultos que u� lizan la infraestructura del Sistema Educa� vo 
Plurinacional, para garan� zar el acceso, desplazamiento, transitabilidad y uso de los diferentes ambientes y espacios de las ins� tuciones 
educa� vas por los estudiantes con discapacidad. 

En estas circunstancias, promover el diseño de Unidades y Centros Educa� vos sin barreras de carácter � sico arquitectónicos, de 
desplazamiento en las aulas educa� vas, en el uso de metodologías diversas y accesibles, de materiales didác� cos también accesibles 
y otros, que posibilitan la autonomía personal y el libre desplazamiento de las personas, debe cons� tuirse en uno de los principales 
obje� vos de cualquier polí� ca que pretenda mejorar la convivencia, el bienestar social y la solidaridad, como parte importante del Vivir 
Bien.

Es necesario entender que el concepto de accesibilidad no se aplica sólo a personas con discapacidad, sino que también incluye a las 
dis� ntas etapas del desarrollo del ser humano, como la niñez, el embarazo, la vejez, o una situación de reducción de movimiento temporal 
o defi ni� vo. Llegar a la escuela, ingresar, desplazarse libremente, u� lizar el equipamiento y los servicios, es realmente accesible.
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4.7.4. Transitabilidad de Estudiantes con Discapacidad Intelectual

En función del desarrollo de las Personas con Discapacidad Intelectual, determinada por un proceso de Evaluación Integral de Transitabilidad, 
misma que establecerá los parámetros de transitabilidad tomando en cuenta lo siguiente:

• Transitabilidad del Programa de Atención Temprana a Educación Primaria en Familia Comunitaria, si la Evaluación Integral de 
transitabilidad lo determina.

• Transitabilidad de alguno de los grados del Nivel de Independencia Social a alguno de los grados de Educación Primaria en Familia 
Comunitaria, si los aprendizajes del estudiante se encuentran igual o aproximado a los perfi les establecidos en el grado a transitar.

4.7.5. Diseño Plural para los Aprendizajes

El Diseño Plural para los Aprendizajes proviene del concepto “Diseño Universal,” procedente del ámbito de la arquitectura e impulsado 
por primera vez por Ron Mace de la Universidad Estatal de Carolina de Norte en 1980, con la fi nalidad de generar entornos � sicos y 
herramientas que puedan ser u� lizadas por el mayor número de personas posible, ya sea para aquellas con discapacidad o una madre 
que lleva a su hijo en coche. 

Desde nuestro punto de vista, el Diseño Plural para los Aprendizajes (DPA) reúne un conjunto de pautas fundamentales y diversos 
procedimientos para que todas y todos los estudiantes alcancen los aprendizajes en igualdad y equidad de oportunidades, considerando 
tanto sus caracterís� cas, par� culares y necesidades (la de aprender) educa� vas (la de educarnos) plurales (todos somos diversos) para 
los procesos educa� vos. 

En esa perspec� va, el diseño debe pluralizarse en el manejo de los elementos del currículo. Por tal razón y recuperando un conocimiento 
intercultural, las pautas se refi eren al ¿qué, cómo y por qué? Del aprendizaje, para lograr que la enseñanza sea realmente para todos los 
estudiantes, para que todos par� cipen en los procesos y ac� vidades y en sí, para que aprendan.

El DPA se compone de un conjunto de estrategias diversifi cadas que se pueden u� lizar en el contexto educa� vo para lograr que los 
currículos sean accesibles y fl exibles; ú� les para estudiantes de todos los niveles educa� vos que pueden o no enfrentarse a barreras 
de aprendizaje y par� cipación, considerando y respetando los diferentes caracterís� cas, necesidades, intereses, expecta� vas, ritmos y 
es� los de aprendizaje. 

Por ejemplo, si el contenido educa� vo consiste en proporcionar múl� ples formas de representación para la percepción, podemos crear 
opciones que permitan la personalización en la presentación de la información:

• El tamaño del texto / letra y/o fuente

• Contraste fondo- texto – imagen 
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• El color como medio de información/énfasis

• Volumen / velocidad sonido 

• Sincronización con video, animaciones

O si el contenido es proporcionar múl� ples formas de acción, expresión y comunicación, usando múl� ples medios de comunicación:

• Componiendo y redactando en múl� ples medios (texto, voz, dibujos, cine, música, movimiento, arte visual, etc.) 

• Usar objetos � sicos manipulables (bloques, modelos 3D, regletas, ábacos, etc.) 

• Usar medios sociales y herramientas web interac� vas. 

• Uso de diferentes estrategias para la resolución de problemas. 

Entonces es crucial para la consolidación de la educación inclusiva que nuestras prác� cas educa� vas tengan impacto en el aprendizaje de 
cada estudiante según sus caracterís� cas y sus formas y � empos para aprender.

Otro componente relevante se relaciona con los roles y funciones de coordinación ins� tucional e interins� tucional de los niveles nacional 
y subnacional, en sus competencias departamentales, municipales y locales. Es importante que asimilemos que la Educación inclusiva 
no es una responsabilidad del ámbito de Educación Especial, sino de todo el Sistema Educa� vo Plurinacional, es decir de todas sus 
modalidades, niveles, subsistemas y ámbitos.
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